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SME-DOT-EI. TEMPOS E ESPACOS PARA A
INFANCIA E SUAS LINGUAGENS NOS CEls,
CRECHES E EMEIs DA CIDADE DE SAO PAULO, 2006

elaborado pela Diretoria de Orientagdao Técnica de Educacdo Infantil, junto com representantes das Co-
ordenadorias de Educacao, 2005.

O documento tem por finalidade orientar Politicas Pablicas para Educagdo Infantil da cidade de Sao
Paulo, tendo como eixos:

- O Educar e Cuidar de forma indissociavel e

- A otimizagao dos Tempos e Espacos de Aprendizagem: respeitando as criangas como sujeitos sociais e
de direitos, capazes de pensar e agir de modo criativo e critico.

Voltado ao aprimoramento pessoal e profissional dos educadores de criancas de 0 a 6 anos.

A Secretaria de Educagao da Cidade de Sao Paulo atende atualmente cerca de 390 mil criancas nas 1411
Unidades de Educacao Infantil, sendo 336 CEls (Centros de Educacao Infantil) diretos, 608 CEls, Creches
conveniados e 467 EMEIs (Escolas Municipais de Educacao Infantil).

INTRODUCAO

Os CEls, Creches e EMEls:

- Orientam seu trabalho para que a crianca interaja e transite com confianca e autonomia num mundo,
formado por costumes, linguagens, valores, relacdes humanas e por técnicas, que tentam apreender e signi-
ficar, mediadas, por parceiros mais experientes, que lhes asseguram gradativa apropriacao da cultura histori-
camente constituida.

- Organizam situagoes que ampliem as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar,
comunicar e criar, de organizar pensamentos e idéias, de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solucdes para os problemas e conflitos que se apresentam.

- Propiciam acesso a informagdes que favorecam observar e a construir significagdes pessoais sobre o
mundo e sobre si mesmas, compreendendo aspectos que regem as relagdes entre as pessoas e satisfazendo
suas curiosidades.

EDUCAR E CUIDAR: POR QUE A EDUCACAO INFANTIL PASSOU A TRATAR DESSES DOIS
CONCEITOS DE MODO INTEGRADO?

A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a educagao de criangas de 0 a 6 anos em creches, pré-
escolas e instituicoes similares, como direito do cidadao e dever do Estado.

Tal concepgao também aparece no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (1996).

A integracdo dos CEls, das Creches com as EMEIs, tem suscitado a superagcdo da histérica dicotomia que
tem considerado a creche como um local de cuidar da crianga e a pré-escola como um ambiente de educa-
la. A discussao que se coloca é: é possivel cuidar sem educar? e educar sem cuidar?

Tarefa da Educacao Infantil: redefinir os dois termos, integrando-os em uma s6 meta:

mediar o desenvolvimento sécio-cultural das criancas desde seu nascimento.

Cuidar envolve um conjunto de atitudes em beneficio do outro, desde oatendimento as suas necessida-
des fisicas, propiciando situacdes de conforto, em relagdo ao sono, fome, sede, higiene, dor - aspectos
devem ser especialmente atendidos, dado serem as criancas pequenas vulneraveis a varios riscos e doengas
que podem ser previstos e controlados, por meio da parceria com as familias, na observacao de sinais e
deteccao de sintomas, pelo encaminhamento da crianga aos servigos de satde e pelo trabalho pedagégico
de organizacao do ambiente do CEl, da Creche e da EMEI, que leva a formagdo de hébitos de cuidado
pessoal e coletivo.

As atividades de cuidado incluem seguranca fisica e psicolégica das criangas e o acompanhamento e
estimulagcdo para que explorem o ambiente e construam sentidos pessoais, como sujeitos, com formas pro-
prias de agir, sentir e pensar culturalmente determinadas, embora apropriadas de modo tnico e inovador.

Cuidar da crianga envolve planejamento de situagdes que de acolhimento, atencao, estimulo, desafio, de
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modo a satisfazer suas necessidades, favorecendo a conquista da autonomia, para tentar fazer sozinha aquilo
que fazia com auxilio de alguém, tornando-se cada vez mais independente para cuidar de si e do outro.

Educar a crianca é oportunizar condicdes para ela apropriar-se de formas de agir e de significacdes
presentes em seu meio social, constituindo-se como um sujeito histérico e desenvolvendo afetividade, motri-
cidade, imaginacdo, raciocinio e linguagem, que favorecerdo a formagao de um autoconceito positivo.

O professor educa e cuida por meio do acolhimento em momentos dificeis, na mediacdo com o mundo da
musica e das artes, da natureza e da sociedade, quando promove e acolhe as interagdes que a crianca estabe-
lece com outros, oportunizando o compartilhar de experiéncias e saberes, na perspectiva da inclusdo social.

O professor cuida e educa quando combate preconceitos e discriminagdes de etnia, credo, cultura e condi-
¢ao social, fortalecendo a auto-estima de todas as criancas, construindo atitudes de respeito e solidariedade.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CEls, Creches e EMEls devem se caracterizar como ambientes que possibilitem a ampliacao das experién-
cias infantis e o desenvolvimento em todas as dimensdes humanas: afetiva, motora, cognitiva, social, imagi-
nativa, lidica, estética, criativa, expressiva, lingiistica, pois constituem-se contextos de aprendizagens e de
trocas de significagdes por meio de diferentes linguagens.

Aprendizagem é entendida como superacdo da fragmentacao cabega-corpo e cognicao-afeto, como tem-
pos e espagos para a infancia e suas linguagens - uma construcdo social fundamentada nas interacdes entre
os parceiros, infantis e adultos, em diferentes contextos educativos, proporcionando novas formas de relacao
com o mundo, no sentido de compreendé-lo e transforma-lo.

A crianca tem voz prépria e deve ser ouvida, pois é produtura de conhecimento, de cultura e de uma
identidade pessoal, significando o mundo a sua volta, influenciando-o e sendo influenciada por ele, o que
envolve trabalho com diferentes linguagens e valorizagao do lddico, as brincadeiras, as culturas infantis.

TEMPO E ESPACO PARA VIVER, CRESCER E APRENDER

Planejar o curriculo vivido na Educagdo Infantil — que se faz ouvindo as criangas e também os pais - envolve
prever condi¢des para que ela se constitua como sujeito que se emociona, pensa, imagina, fabrica coisas.

O espaco fisico das unidades educacionais ndao se resume apenas a sua metragem, insolacao, topografia,
mas precisa tornar-se um ambiente - ambientar as criancas e os adultos procurando atender suas necessida-
des em momentos programados ou imprevistos, individuais ou coletivos, ambiente que pode estender-se a
rua, ao bairro e a cidade.

ORIENTACOES PARA A ORGANIZACAO DOS ESPACOS

Os diferentes ambientes dos CEls, Creches e das EMEIs devem ser organizados de modo a propiciar as
criancas ampliagao de suas experiéncias no mundo da natureza e da cultura, produzir novas significacoes e
renovar sua cultura.

Para superar o modelo pedagégico centrado no adulto: construir

1 - um ambiente aberto a exploracao do ladico;

2 - lugares onde criancas e adultos possam se envolver em atividades culturais cujos aspectos cognitivos,
estéticos e éticos sejam significativos;

3 - um cotidiano que integre uma postura de cuidado a educacao;

4 - atmosfera de tolerancia, respeito e curiosidade para com as culturas locais, as familias, suas comuni-
dades e seus modos proprios de viver.

O ESPACO PRECISA SER PREPARADO DE MODO A CONTEMPLAR:

a - a seguranca e o acolhimento da criancga;

b - a superagdo de obstaculos e a promocao de desafios para a sua exploracao;

C - 0s interesses e conhecimentos dos bebés e das criancas maiores;

d - a presenca das producdes infantis e todas as demais marcas da expressao da infancia;

e - a multifuncionalidade dos espacos e a acessibilidade de materiais para as criangas

f - a diversidade das propostas para a qual ele pode ser ambientado: momentos coletivos, em grupo ou
individuais;

g - a ocorréncia de interagdes sociais prolongadas e criativas e espagos de privacidade;

4 PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



h - contato com elementos de outras culturas e com a diversidade de valores estéticos;
i - a visibilidade do espaco exterior;
j - 0 contato com o meio externo e com a natureza, voltados a satde e a qualidade de vida.

ORIENTACOES PARA A ORGANIZACAO DE MATERIAIS

O tipo, o nimero e a variedade dos objetos — brinquedos, livros, vestimentas - a forma com que e se
dispdem no ambiente pode auxiliar ou dificultar a autonomia da crianca na realizagao de seus projetos,
acgoes, idéias e invencgoes.

CRITERIOS~PARA O PLANEJAMENTO DO TRABALHO COM DIFERENTES LINGUAGENS,
EM RELACAO AOS MATERIAIS:

a - disponibilidade dos materiais necessarios a expressao nas diferentes linguagens: objetos produtores de
sons, materiais para desenhar, pintar, moldar, colar;

b - acessibilidade e seguranca dos materiais necessarios ao movimento em suas diversas possibilidades:
rolar, arrastar, puxar, empurrar, subir, chutar, equilibrar, acalentar, saltitar, abaixar, utilizar for¢a, curvar, andar
na ponta dos pés;

c - equilibrio entre oferta de brinquedos convencionais — tanto para o faz-de-conta como para os jogos de
mesa — e de materiais menos estruturados;

d - acessibilidade da crianca aos CDs de msica, aos livros e outros portadores de escrita, bem como a
outros bens culturais.

ORIENTACOES PARA A ORGANIZACAO DO TEMPO

Com relacao ao tempo vivido nos CEls, Creches e EMEIs, ha que se problematizar a existéncia de longas
esperas de criangas e bebés em filas, nos bercos, nos momentos introdutérios a entrada e saida diaria; espera
para uso do banheiro ou para ter as fraldas trocadas; para se iniciar as refeicdes, entre outros.

As filas, incorporadas nas praticas cotidianas como uma forma de organizar o deslocamento das criancas,
precisam ser revistas, pois estdo descoladas das praticas sociais e representam mais uma necessidade de
controle dos adultos do que uma das formas possiveis de se organizar os deslocamentos das criangas.

O tempo em uma instituicao educativa deve ser vivido de modo a aproveitar as oportunidades de apren-
der e experienciar possibilidades tGnicas de interagao.

E PRECISO PLANEJAR AS ATIVIDADES ATENDENDO AOS CRITERIOS DE:

a - equilibrio entre tempo para atividades individuais e coletivas, espontaneas ou dirigidas

b - variedade, diversidade e regularidade das atividades ao longo do tempo, criando oportunidades para
familiaridade com elas e para a apropriagdo de conhecimentos;

c - atratividade: convite a crianga para interagir com seus pares.

INFANCIA, CULTURA E BRINCADEIRA NOS CEIS, CRECHES E EMEIS

Brincar é uma atividade marcada por um didlogo que o ser humano estabelece consigo e com o outro,
com um ou mais objetos, além das brincadeiras orientadas e jogos de regras.

O educador se faz presente como observador, organizador e participante das brincadeiras e jogos, deven-
do ampliar o repertério das brincadeiras, enriquecendo suas experiéncias de comunicacao e interacdo, con-
siderando o tempo de brincar nas instituicdes de educacdo infantil, ndo como uma excecdo a norma do
trabalho, ou uma atividade para preencher o tempo de espera, ou um prémio de bom comportamento, mas
como tempo especial e precioso, disponibilizando disponibilizar materiais, tempos e espacos para brincar.

A brincadeira é ferramenta privilegiada para a crianga aprender a viver, revolucionar sua experiéncia e
criar cultura, constituindo-se como sujeito histérico-social, favorecendo a expressao de seus sentimentos e
desejos, incentivando cooperacdo e divertimento.

O jogo simbdlico, ou de faz-de-conta, desenvolve a imaginacdo, o que limita as criancas e, também as
libera, ou seja, ajuda-as a dominar impulsos imediatos e a controlar-se.

Ao criar uma atividade imaginaria e nela agir, a crianga recombina elementos perceptuais, cognitivos e
emocionais, cria novos papéis para si mesma e reorganiza cenas ambientais.
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OS MATERIAIS DISPONIVEIS PARA A BRINCADEIRA DEVEM:

a - Ser diversificados e flexiveis — brinquedos (convencionais, industrializados e artesanais) e materiais
nao estruturados (sucatas), favorecendo as invencoes infantis;

b - Incluir fantasias e aderecos que possibilitem as criancas viverem diferentes papéis;

c - Incluir objetos da prépria cultura, em diferentes portadores de textos.

PARA AS BRINCADEIRAS ACONTECEREM, O PROFESSOR DEVE:

a - Garantir oportunidade para a crianga poder brincar isoladamente e em grupos, com parceiros da
mesma idade e de idades diferentes, de forma livre e dirigida, com a participagdo do professor ou ndo, a
depender das iniciativas infantis;

b - Incentivar a autonomia das criangas na organizacao de materiais, criacdo de cenarios, enredos e
papéis para brincar e mediar conflitos que possam surgir entre elas.

REFERENCIAS PARA PLANEJAR TEMPO E ESPACO PARA BRINCAR:

a - As brincadeiras e atividades ltdicas devem ocorrer em diferentes espacgos: no interior do prédio (salas,
galpao, refeitérios, banheiros), na parte externa (parques, tanque de areia) e fora dela: em pragas, parques
vizinhos ao CEl, Creche ou EMEI;

b - A ampliagao do repertério de brincadeiras e as possibilidades de brincar, além do faz-de-conta, deve
ser assegurada, incentivando jogos de regras, rodas cantadas, tabuleiros, etc;

c - As brincadeiras vividas devem compor rodas de conversa e situagdes comunicativas informais.

O TRABALHO COM DIFERENTES LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL

A apropriacdo da linguagem é uma necessidade criada no coletivo, antes de ser uma necessidade indivi-
dual e permeia a vida das criancas, desde o nascimento.

Falar, ler, ouvir e contar histérias: formas de cuidar da imaginacao, da inteligéncia, dos afetos, das rela-
¢coes e das memorias das criangas, despertando desejos, necessidades e interesse pelo conhecimento, por
meio do reconhecendo de que o mundo no qual estdo inseridas é marcado por imagens, sons, falas e escritas.

As linguagens (musica, a arte, a danga, o desenho e a literatura, linguagem digital) ndo devem ser traba-
lhadas de modo isolado ou disciplinar, mas contextualizadas, a servico das interacdes, da criacdo e da
expressao infantis, da curiosidade por conhecer-se e conhecer o mundo, expressando-se das mais diversas
formas, incluindo criancas com necessidades educacionais especiais.

COMUNICACAO E EXPRESSAO GESTUAL

O movimento humano constitui-se em linguagem que possibilita as criangas atuar no ambiente e signifi-
ca-lo, utilizada desde o nascimento. A crianca:

1 - locomove-se, arrastando, rolando, engatinhando ou andando, correndo, pulando, girando;

2 - assume posturas e se comunica por gestos e expressoes faciais;

3 - controla seu préprio corpo e seus gestos, manuseios e posturas corporais.

E por meio dos gestos que a crianca manifesta suas primeiras intengdes comunicativas.

A primeira linguagem que a crianga pequena tem contato é marcada por gestos e expressdes faciais e
corporais dos adultos que se relacionam com ela.

Ao observar os gestos, sons e expressdes dos adultos e criancas que os cercam, os bebés vao significando
e apropriando-se do repertério da cultura corporal na qual estdo inseridos.

A COMUNICACAO VERBAL

A fala,em nossa cultura, é uma das mais importantes formas de comunicacao.

Por meio dela, fazemos uso do nosso repertério lingtiistico de forma contextualizada e legitimada pela
propria cultura.

A participacao em situagcdes comunicativas com muitos parceiros, favorece a a ampliagao do repertoério
das criangas, a expressao de idéias, sentimentos, desejos e necessidades.
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PARA O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL O PROFESSOR DEVE:

a - Oportunizar participacdo em praticas discursivas orais, momentos de ouvir histérias nos quais o
professor conta e |é e producao de suas préprias narrativas;

b - Possibilitar brincadeiras com palavras com os adultos criando rimas, usando novas entonagoes, fazen-
do criativas associagoes de significados;

¢ - Ampliar o repertério com: cantigas, jogos e brincadeiras da tradicao oral brasileira;

d - Estimular as conversas informais e cotidianas de comunicagdo entre pares;

e - Valorizar o jogo simbolico como relevante estimulador de discursos das criancas;

f - Realizar rodas de conversa sobre assuntos diversos, levados pelas criancas ou professor

APROPRIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA

E funcao dos CEls, Creches e EMEIs assegurar o direito das criancas ao contato com a escrita, sobretudo
do nome proéprio e outros escritos presentes em seu cotidiano, em situagdes que tornem significativos seus
diferentes usos e funcoes.

Deve ser respeitando o ritmo de cada crianca, propiciando uma relacdo produtiva com a escrita, apresen-
tando diferentes materiais graficos e escritos, num trabalho que promova qualidade e relagdes com as prati-
cas sociais de comunicacdo em contextos significativos.

O TRABALHO COM LEITURA E ESCRITA ENVOLVE A ORGANIZACAO DE:

a - momentos de apresentacdo aos bebés albuns e caixas de imagens, visando ampliar o repertério de
conhecimento de mundo e de possibilidade de comunicagao;

b - rodas de histérias na rotina, com momentos em que o professor conta e € historias;

¢ - oportunidades de uso do nome préprio da crianca e dos amigos da mesma turma;

d - exploragao de textos utilizados no cotidiano: agenda do dia, calendario, bilhetes, cardapio das refei-
coes, listas, lembretes, nos seus diferentes usos e funcoes sociais.

e - momentos de leitura compartilhada de jornais, revistas, as receitas, poesias, entre outros.

MATERIAIS DISPONIVEIS:

a - Assegurar as criangas o contato com diferentes materiais, incluindo objetos portadores de textos e
narrativas, visando ao conhecimento prazeroso e lidico sobre a lingua escrita.

b - Utilizar diversas tecnologias - retroprojetor, computador, video, DVD, maquina fotografica - como
meios ou suportes para a escrita e a leitura.

INTERACOES:

a - Assegurar que todas as criancas sejam chamadas por seu nome, favorecendo, a construcao da identi-
dade pessoal e sua identificacdo em um grupo;

b - Incentivar e acolher a interpretagao de historias pelas criancas, considera-las capazes de fazer suas
proprias interpretagdes e inferéncias;

c - Escutar a crianga, dar atencao ao que ela diz, reconhecendo em suas expressoes — fala, gesto, riso,
entre outras — a intencdo comunicativa;

d - Interagir e favorecer interagdes com outras criangas e com adultos, tendo possibilidade de expressar
seus afetos, opinides, desejos e necessidades;

f - Propiciar situagdes de leitura e de escrita com diferentes pares, em agrupamentos organizados e plane-
jados pelo professor;

g - Favorecer a compreensao dos propésitos envolvidos nas situacdes de leitura e de escrita.

REFERENCIAS PARA A ORGANIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO:

a - Criar diariamente momentos de leitura, de escrita e de manifestacdes da oralidade;

b - Incentivar vivéncia de papéis, como:leitor, narrador, personagem, escritor, observador;

c - Possibilitar brincadeiras com leitura e escrita, para a apropriacao destas linguagens;

d - Oportunizar visualizagdo, manipulagao e escritas do nome préprio, para sua apropriagao.
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CRIACAO PLASTICA E VISUAL

Os desenhos que as criancas produzem sdo marcas da gestualidade, resultado de um fazer interessado e
ndo necessariamente comprometido com um produto final.

A possibilidade de desenhar, pintar, modelar em diferentes superficies, permite que explorem e experi-
mentem movimentos, materiais e vivenciem novas experiéncias.

Nao existe uma categorizacao ou uma hierarquia de valor: as producdes infantis sao legitimas em si, pela
experiéncia que propiciam, pelas formas de expressao humana, que revelam o contexto histérico percebido
pela crianca.

Envolve: prazer; desafio, compartilhar, brincar, construir e reconstruir experiéncias interiores sobre o
mundo exterior, elaborando suas préprias vivéncias em um texto carregado de sentimentos, emogdes, pensa-
mentos, gestos e expressao.

O ato de desenhar é ainda integrado a oralidade das criangas: em suas marcas, sejam bi ou

tridimensionais, as criancas constréem narrativas proprias.

A producao plastica tem influéncias do meio: o acesso a diferentes modelos, permite ampliacao de refe-
réncias, novas possibilidades de criagdo, composicao de cores, texturas,

O trabalho com as linguagens plasticas vincula-se ao projeto a ser realizado, a intencionalidade do
professor e ao favorecimento de idéias e iniciativas das criangas, considerando os processos e produtos
infantis, em seu planejamento e intervengoes.

TRABALHO COM LINGUAGENS PLASTICAS ENVOLVE ORGANIZACAO DE:

a - Momentos de desenho, pintura, modelagem, livres e dirigidos pelo professor;

b - Sequiéncias didaticas que possibilitem a vivéncia de percursos de criagao (no desenho, pintura, mode-
lagem, colagem), visando a apropriacdo e avangos por parte das criangas ;

¢ - Momentos de fruicdo do préprio percurso e produgao (para que as criangas acompanhem a evolucao
de seu tragcado, rememorando-o) e da producdo de seus pares;

d - Rodas de apreciagdo e discussao sobre as produgoes, compartilhando idéias e sugestoes;

e - Oportunidades para apreciacdo da natureza, objetos, obras artisticas, passeios nos arredores da unida-
de, visitas a museus, parques, exposicoes diversas;

f - Oficinas de exploragdao e combinacao de diferentes materiais.

MATERIAIS DISPONIVEIS:

a - Organizar e disponibilizar materiais para que a crianca possa utiliza-los autonomamente;
b - Colecionar com as criancas e deixar disponiveis imagens e producdes visuais diversas,
¢ - Materiais que possibilitem exploracdo e representacao bi e e tridimensional(ex:sucata).

INTERACOES:

a - Criar oportunidades para interacdo com outras criancas, inclusive de outras idades, compartilhando
projetos ou contribuindo para a iniciativa do outro;

b - Promover experiéncias de produ¢do com artistas e artesaos locais, familiares;

c - Favorecer exposicoes de produgdes infantis fora do CEl, Creche e EMEI, de modo que outras pessoas
possam descobrir como as criangas véem a sociedade em que vivem.

REFERENCIAS PARA PLANEJAR TEMPOS E ESPACOS:

a - Explorar espacos para desenhar e pintar em diferentes posicoes, experimentando outras perspectivas
de olhar e posturas para produzir;

b - Respeitar o tempo de producao de cada crianga;

c - Organizar espacos para o transito das criangas na busca por materiais, com locais para lavar e guardar
os materiais utilizados, sozinhas ou acompanhadas por adultos,

d - Viabilizar espagos para que as produgdes possam ser apreciadas, que as criangas possam retornar a
elas, para finaliza-las ou modifica-las de forma autdbnoma;

e - Utilizar murais e paredes como apoio para a exposicao das atividades realizadas pelas criancas, a fim
de que apreciem préprias produgdes e dos colegas, ao longo do ano.
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A DANCA E A MUSICA

Mdsica e danca compreendem significados abrangentes, como: os cheiros e os gostos e convidam a
reviver momentos marcantes, enriquecendo nosso imaginario desde pequenos.

Memoérias e corpo sdo ativados: as criancas, desde pequenas, sabem que dangar é uma atividade que esta
associada a musica e buscam produzir com seus corpos movimentos que acompanhem os ritmos e as melo-
dias sugeridas nas cangdes que escutam.

O ambiente sonoro da crianca deve ser expandido e diversificado, favorecendo o conhecimento de seu
corpo como fonte de expressao de sentimentos e idéias.

TRABALHO COM MUSICA E A DANCA ENVOLVE, A ORGANIZACAO DE:

a - Pesquisa sonora e oficinas de exploragdo de sons que as criangas produzem e percebem nos ambien-
tes e nas proprias producdes artisticas;

b - Pesquisa sobre dangas populares entre outras, ampliando as referéncias das criancas;

¢ - Construcao de objetos sonoros com diversos materiais;

d - Exploracao e observacao dos sons da natureza, seus ritmos, seus contextos;

e - Roda de fruicao musical, individual e coletivamente, de diferentes géneros musicais,

f - Composicdo de acervos e coletaneas das musicas favoritas de um grupo;

g - Oficinas de criacdo de pequenas pecas musicais e jogos corporais, a partir dos motivos sonoros
desenvolvidos pelas criancas, em grupo ou individualmente.

MATERIAIS DISPONIVEIS:

a - Selecionar CDs, Videos e DVDs de mdsicas e apresentacdes, visando a ampliar o repertério das
criancas e valorizando a multiculturalidade (aspectos regionais e étnicos);

b - Organizar tecidos, aderecos e materiais para a criagao de figurinos para dancar e brincar;

¢ - Garantir o acesso das criangas as coletaneas construidas pelo grupo

INTERACOES:

a - Criar contextos de escuta e de produgdes musicais — pela voz ou instrumentos musicais — entre
criangas de diferentes grupos, compartilhando repertérios construidos coletivamente.

b - Promover encontros culturais dos familiares e comunidade, de modo que todos possam compartilhar
preferéncias e novos conhecimentos.

REFERENCIAS PARA PLANEJAR TEMPO E ESPACO:

a - Organizar espacos favoraveis a movimentacao das criancas em diversos planos, aproveitando a diver-
sidade de pisos como a grama e a terra;

b - Cuidar da qualidade de propagacao dos sons, evitando ambientes estressantes;

c - Assegurar a regularidade das atividades de exploracdao e experimentagao da musica e da danca,
necessarias a vivéncia de percursos de criacdo e de fruicdo dessas linguagens;

d - Favorecer o acesso a aparelhos de som e CDs, possibilitando manifestagao de desejos e gostos musicais.

Resumo realizado por Rivania Kalil Duarte. Mestre em Educagao pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo - PUC/SP
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SME-DOT-EI, A REDE EM REDE:
A FORMACAO CONTINUADA
NA EDUCACAO INFANTIL - FASE 1 - 2007

Diretoria de Orientacdo Técnica de Educacao Infantil/SME, 2007.

Este documento baseia-se em experiéncias e conhecimentos de profissionais das 13 Coordenadorias: 30
formadoras e mais de 800 Coordenadores Pedagogicos e parte das orientagdes técnicas, constantes do docu-
mento: “TEMPOS E ESPACOS PARA A INFANCIA E SUAS LINGUAGENS NOS CEIS, CRECHES E EMEIS DA
CIDADE DE SAO PAULO”, 2005 e tem a finalidade de subsidiar o Coordenador Pedagoglco CP, caracteri-
zado responsavel, facilitador da organizacao dos tempos e dos espacos e sujeito determinante na articulacao
das acoes desenvolvidas nas Unidades de Educacao Infantil. Em 2006, o Programa de Formagao Continuada
de Educadores propds que, cada CP participante, direcionasse seu olhar para as praticas vigentes em suas
Unidades e para sua propria pratica, a fim de investigar, registrar, refletir e problematizar e ressignificar o
cotidiano das Unidades Educacionais. O CP é o parceiro, institucionalmente proposto, para organizar pro-
gramas de formagao para os professores, estimular a renovagao de saberes, otimizar momentos de aprendi-
zagem coletiva e automotivada e favorecer a construcao do trabalho pedagoégico nas EMEls e CEls, avaliando
o contexto social onde se inserem os profissionais.

Sua ac¢do volta-se a intervengdes em demandas complexas do professor, que exigem decisdes na medi-
acao de aprendizagens, por meio da desconstrucao de formas de atuacao cristalizadas, que ndo atendem
as especificidades de cada situacdo educativa, visando aos avancos das criancas. Problematizar criticas e
sugestoes e buscar alternativas coletivas e possibilidades de solugdes sao funcdes do CP, e ndo apenas
gerenciar sistemas e praticas que dao certo e que sempre funcionaram. Sua formagao e a dos demais profis-
sionais da escola, ndo se encerra com a diplomagdo, mas se estende ao longo da vida, enriquecida pelas
préticas cotidianas das UEs.

Para contribuir para a formagado continuada dos professores de Educacao Infantil, a criagao de zonas de
desenvolvimento, o CP deve: fortalecer atitudes de acolhimento e respeito mutuo as criangas e seus familia-
res, em uma pratica pedagogica que integra educar e cuidar; possibilitar aos professores a apropriacao de
diferentes linguagens, visando a criatividade e imaginagao da crianca; oportunizar reflexao sobre conflitos
surgidos na relagao professor-crianca e professor-familia; subsidiar a apropriacao de elementos significativos
do conhecimento historicamente construido, que os capacitem a mediar a curiosidade infantil e a construgao
de saberes pelas criancas.

O documento organizado em 3 Médulos:

- O Médulo 1 tem por objetivos: discutir metodologia de observacdo voltada a compreensao das
interacdes nas UEs; possibilitar a construcao de indicadores basicos para a avaliagdo de aspectos gerais do
ambiente voltados ao autocuidado e a qualidade de vida das criangas, por meio de registro de observacdes
de situacdes vividas nas UEs; subsidiar o trabalho de coordenacao pedagégica em educacao infantil, quanto
a: Apropriacdo de indicadores e principios de qualidade de ambientes de educacao coletiva; sistematizagao
do trabalho de devolutivas; implantagdo ou dinamizagao de praticas de registro, destacando relagdes entre
préticas que cuidam e educam criangas.

- No Mddulo 2 os objetivos voltam-se a: apoiar o C.P. na implementacdo ou revitalizacao de algumas
praticas culturais, de carater permanente nas UEs, organizar pautas das reunides pedagogicas e de outros
momentos coletivos, com base nos registros da UE; subsidiar os CPs na implementagao sistematica de prati-
cas sociais, criando rotinas ou alimentando as existentes, para oportunizar o planejamento dos momentos de
devolutiva de diarios de campo e intervencdes em reunides pedagogicas, voltado a tematizagao de préticas
culturais, que as criancas devem ter acesso diariamente, quais sejam: Integrar situagdes comunicativas e
conversar em grupo; ouvir leituras de diferentes géneros literarios, compartilhando a construgao de sentido
sobre o que se |&; ler e escrever o nome proprio quando necessario; desenhar ou pintar; ouvir masicas;
participar de situacdes de teatro

- O Médulo 3 tem como objetivos: implementar ou revitalizar o faz-de-conta - atividade mais complexa
da infancia, como atividade diaria na UE, subsidiando o CP em momentos coletivos de formacao, favorecen-
do um cuidadoso olhar para o faz-de-conta infantil, diferenciando-o de outras possibilidades do brincar;
subsidiar o CP na construcao de referenciais para a avaliagdo das prioridades formativas, baseadas no pro-
cesso de atualizagao do diagnéstico da UE, visando a: discussao sobre a organizagao do tempo e do espaco
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nas UEs, com base nas necessidades levantadas pelo grupo; otimizacdo dos momentos de formagdo na U E.,
assegurando, diariamente, tempo e espaco para a brincadeira de faz-de-conta, diferenciando-a dos jogos
orientados, possibilitar reflexdes e ressignificagdes voltadas a qualificagdo do tempo das criancas na UE,
assegurando a todas as criancas o contato com as praticas sociais da nossa cultura, como o maior sentido da
socializagdo na Educacéao Infantil.

Os pilares da formacao - Eixo tematico

Em 2006, a formacao se deu em torno de um eixo tematico, baseada no documento de SME/DOT: “TEM-
POS E ESPACOS PARA A INFANCIA E SUAS LINGUAGENS NOS CEIS, CRECHES E EMEIS DA CIDADE DE
SAO PAULO”, 2005. )

AS LINGUAGENS NAS PRATICAS CULTURAIS. No referido documento, as linguagens sao consideradas
instrumentos culturalmente elaborados, apropriados pela crianga, por meio do contato com modelos que
lhes sdo familiares e com a diversidade cultural que possuem. Os encontros de formagao possibilitaram aos
de CPs reflexdo sobre as praticas culturais do cotidiano das UEs e a elaboragdao de novos observaveis e
elementos simbdlicos voltados a novas culturas e linguagens e ndo apenas os oferecidos pelos meios de
comunicacgdo de massa, evitando também praticas escolarizadas e escolarizantes.

Dinamicas dos encontros

Voltaram-se a estimular a participacdo dos CPs, a fim de articular estudo, debate e analise e transforma-
¢ao de determinadas praticas, visando a reflexao critica e destacando o CP como estudioso e especialista na
area. Para ampliar a iniciativa e a autonomia intelectual do CP, foi proposto:

- Experiéncias formativas diversificadas, favorecendo a construcao de conhecimentos, habilidades e for-
talecendo seu pensamento critico, raciocinio argumentativo, sensibilidade, capacidade para trabalhar em
equipe e para tomar decisoes.

- Articulacdo de conceitos trabalhados, com suas acdes profissionais cotidianas, problematizando sua pra-
tica, pesquisando alternativas de acao, refletindo sobre formas de registro e reconstruindo conhecimentos his-
toricamente elaborados. O Diario de Campo foi o instrumento proposto para registro de reflexdes e praticas.

- Programa de leitura basica, voltada a uma relacdo ltdica e criativa com o saber, para subsidiar investi-
gacao, discussdo, anotacdes e justificativas de respostas, na construgdo de novas praticas junto aos educado-
res, criancas e familias.

O Programa buscou oportunizar ao CP criar zonas de desenvolvimento proximal "para a equipe de
educadores, visando ao trabalho com diferentes linguagens e praticas culturais, e propoe a divulgacao quin-
zenal na UE de agenda cultural, com sugestdes de saraus, exposicdes, contos, comentados em momentos de
formagdo. Os CPs envolvidos na proposta, criaram o habito de registrar seu trabalho, por meio do Didrio de
Campo e observaram melhor aproveitamento dos encontros de formacao.

Metodologia - Os encontros propuseram atividades de trabalho pessoal, que o CP deveria desenvolver
em suas UEs e discutir no grupo de formacao. Voltaram-se as praticas das UEs quanto as linguagens, a fim de
enriquecé-las, além de rever e aprofundar o discurso pedagogico, articulando reflexdes e subsidiando o CP
no apoio ao trabalho dos docentes com diferentes linguagens, que oportunizem as criancas a aproximacao e
apropriacao de novas formas de significar o mundo e a si mesmas.

Oficinas - Foram organizadas Oficinas, de acordo com as especificidades do pensar, fazer e sentir nas
Artes, Movimento (Teatro e Dancga) e Musica, que oportunizaram reflexdao dos CPs em relacdo a suas propri-
as agoes formativas.

Os conteudos da formacao - Foram abordados questionamentos quanto a importancia da UE de Educa-
¢do Infantil alimentar um cotidiano que coloque as criancas cada vez mais imersas na cultura e que seja
marcado pelo favorecimento do contato com diferentes praticas sociais; o curriculo, voltado as possibilida-
des infantis de aprender e se desenvolver; elementos de formagao necessarios aos docentes para mediar a
aprendizagem das criangas; promover a formacao de zonas de desenvolvimento proximal que aperfeicoem
o trabalho docente. Os contetidos fundamentais da formacdo e que caminharam paralelamente nos dezoito
encontros foram: as praticas culturais da Educagdo Infantil e os instrumentos metodolégicos utilizados pelos
CPs em seu trabalho de formacao de professores.
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Um olhar para a crianca e seu desenvolvimento

Estudos nesta drea tém apontado que UEs devem se caracterizar como ambientes que possibilitem a
crianca ampliar suas experiéncias e se desenvolver em todas as dimensdes humanas: afetiva, motora, cogni-
tiva, social, imaginativa, lidica, estética, criativa, expressiva, lingiistica. Isto implica considerar que essas
instituicdes sdo contextos de aprendizagens e de trocas de significagdes a partir de linguagens diversas.
Nessa perspectiva a aprendizagem envolve a pessoa como um todo e se fundamenta nas miltiplas interagdes
estabelecidas pelos parceiros infantis e adultos, nos contextos educativos. E, portanto, uma constru¢ao soci-
al. Nos relacionamentos que a crianga estabelece ndo s6 com os adultos, mas também com outras criangas,
ela nomeia, imita, observa, desenha, formula perguntas, elabora respostas, (re) significando o mundo a sua
volta, influenciando-o e sendo influenciada por ele. As experiéncias vividas no espaco de Educacao Infantil
devem possibilitar explicacdes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma, desenvolvendo formas de
sentir, pensar e solucionar problemas. A organizagdo e o planejamento de situacdes escolares devem consi-
derar que criangas de 0 a 6 anos possuem especificidades que ndo estdo contempladas no processo ensino-
aprendizagem pautado no modelo preparatério, cognitivista, centrado no comando Unico do professor, es-
truturado em “disciplinas” que fragmentam o conhecimento e voltado a reproducdo da cultura
existente.Valorizando agdes de modelos escolares tradicionais: atividades dirigidas usando apenas papel,
tinta e lapis. A concepcao descrita corresponde a um modelo de educacdo escolar construido no passado
para orientar o ensino de criancas mais velhas e de adolescentes. Aprender deve ser uma experiéncia signi-
ficativa para a crianca pequena e deve também integrar o que ela ja conhece com aquilo que é novo para
ela. A crianca aprende conforme parceiros mais experientes apresentam recursos, sugestoes, explicacdes,
perguntas, apoios emocionais que interagem com os motivos, os saberes e as capacidades das criancas. A
aprendizagem se da, também, quando a crianga, mesmo sozinha ou com parceiros de sua idade, utiliza
formas ja vividas com parceiros adultos na exploragdao do ambiente e na construcao de significagdes. Com
isso ela se apropria do patrimdnio cultural de seu grupo social e tém acesso a itens significativos da producao
histérica e cultural da humanidade. Fundamental na formagao continuada do C.P. é aperfeicoar sua capaci-
dade reflexiva com o conhecimento das praticas culturais da Educacao Infantil e dos instrumentos metodol6-
gicos que sdo utilizados na formagado de professores.

Instrumentos de formacao

Sao normas de acdo humana, capazes de promover mudancas significativas em nossa forma de apreen-
der e significar o mundo e a nés mesmos (Vygotsky), que variam conforme a pratica social na qual a acdo
humana se da. Para professores e CPs, os instrumentos utilizados nessa formac¢ao foram:

Observacio - é um dos principais instrumentos da formacao, til ao professor e ao CP. E um instrumento
de pesquisa ndo de confirmacgao de idéias pré-concebidas. O observador deve apreender um episédio, em
seus observaveis relevantes, sem julgar situacdes. Observar exige colocar em agdo uma metodologia, que
pode permitir a utilizacdo dos dados levantados, na andlise de outras situagoes.

A observacdo tem caracteristicas especificas: um foco claramente colocado para aquele que observa
(uma crianga, um grupo de criangas, roda de histéria etc.); pode partir de uma ou mais questdes ou gerar
outras; suscita um acompanhamento interessado do que se passa na interacdo das criangas: movimentos cor-
porais, falas, expressoes faciais, objetos preferidos, seu posicionamento isolado ou suas parcerias prediletas.

Registro - Um bom registro daquilo que observamos nos possibilita uma boa analise de um determinado
caso. Sem ele, trabalha-se freqlientemente com ouvir dizer, com preconceitos, com informagdes incomple-
tas. O trabalho a partir dos registros permite que se conheca melhor as praticas educativas e as hipéteses do
professor, abrindo assim um caminho de didlogo e de provocacdes construtivas de um novo saber. Sua
leitura, feita pelo professor ou colega, possibilita a analisar as concepcdes de crianca e desenvolvimento que
ele revela. A primeira forma de registro de pontos observados é a prépria meméria, porém ela ndo nos é
suficiente, posto que s6 registramos aquilo que podemos reconhecer, que estamos acostumados a enxergar,
aquilo a que damos um significado. O registro do que foi observado deve ser feito, simultaneamente a
observacdo e informar os nomes, idades, locais, horérios, situagdes observadas e objetos disponiveis; descre-
ver com detalhes o que as pessoas observadas fazem: seus movimentos corporais, falas, expressoes faciais: o
que as pessoas falam e para quem falam, os objetos que manlpulam e 0s locais onde se colocam. E importan-
te marcar quantas criangas estao sozmhas, quantas estdo proximas e quantas interagem a cada minuto da
observacdo. Nao se deve conjecturar sobre sentimentos, intengoes e impressoes. O registro de uma situacao,
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além de escrito, pode ser feito por videos, fotos ou audio-gravacao e deve ser transcrito com mindcias e
objetividade. O registro de observagao pode ser complementado por reflexdes do observador sobre como ele
viu a situacdo. Para isso ele pode utilizar Didrios de Campo.

Diario de campo - registro da relagdo do que se faz, a sucessao do que acontece e de anotagdes impor-
tantes. Os diarios de campo sdo narrativas singulares, pessoais que promovem reflexdes da pratica educativa
no dia-a-dia da escola. E uma importante pratica para o professor, um didlogo intimo, uma conversa consigo
mesmo, podendo tomar consciéncia do seu fazer, refletir sobre o que aconteceu, avaliar e pensar futuras
intervencdes, reorganizar materiais, planejar situacdes etc. podendo tornar-se um recurso importante que
permite o acesso ao pensamento do professor, fundamental na busca de estratégias que o ajudem a desesta-
bilizar suas crencas e hipéteses, fazendo-o avancar além do que ja sabe.

Problematizacao - Os registros trazem informagoes insuficientes para que se possa compreender a com-
plexidade das interagdes e elementos que interferem nas situacdes educativas. Buscar informacoes para
tornar o registro mais claro e completo, voltar a observar a situacao trazida, levantar perguntas a partir do
relato que possam contribuir para a problematizagcao do episédio e a construcao de uma visdo mais aberta e
reflexiva do ocorrido. Uma analise de caso é uma estratégia de formacdo que requer do leitor o exercicio da
capacidade de problematizar, ou seja, de analisar o ocorrido, de pensar sobre as muitas impressoes e suges-
toes e de tomar consciéncia de suas dimensdes. Ao problematizar uma situagao, é fundamental analisar o
conceito de crianca, sua educacao e seu desenvolvimento dentro da cultura de seu grupo social e também
dentro da cultura criada na instituicdo. A Educacdo Infantil parece orientar as acdes dos professores nas
diferentes situagoes educativas. O caminho que tem sido proposto é o de rever como a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo hoje conceituados, e como o papel do professor pode ser definido a partir dessas
conceituacoes.

Praticas culturais, portanto, educativas

O cotidiano infantil deve ser vivido a partir de diversas praticas sociais da nossa cultura, pois cuidar da
socializacao implica oportunizar contato direto com essas praticas, provocando uma imersao das mesmas na
cultura e a apropriacdo de experiéncias e a criagdo de novos significados. As UEs organizam atividades
diversas, segundo seu Projeto Pedagbgico, mas é preciso que considerem a diversidade de oportunidades a
que as criangas precisam ter acesso, que incluem ac¢des que cuidam e educam, por meio de praticas sociais,
como: alimentar-se - momentos para a construgdo de habitos: no café, lanche, almocgo etc., e outros como:
piquenique, festa de aniversario etc., considerando: nutricdo do corpo, da imaginacao, dos sentidos, dos
afetos; cuidar de si em relacdo a sua salde, higiene, sono, seguranca; comunicar-se com um parceiro adulto
ou outras criancas e ser ouvida, apoiada, estimulada, compartilhando assuntos diversos, que interessam a
todos; ouvir uma boa leitura - desenvolvimento de comportamentos leitores; refletir sobre leitura e escrita,
com de textos ditados aos adultos; criar, inventar, conhecer as possibilidades de expressao plastica, gestual,
musical; brincar.

Relacdes entre cuidar e educar / Cuidar Educando, Educar Cuidando -
E possivel cuidar sem educar e educar sem cuidar?

Tarefa da Educacao Infantil: integrar os dois termos na mediacao do desenvolvimento sécio-cultural de
nossas criancas desde seu nascimento.

Cuidar: envolve um conjunto de atitudes em beneficio do outro. S6 se aprende com o outro, recebendo
cuidado; é uma acao complexa que envolve diferentes fazeres, gestos, precaucoes, atencdo, olhares; implica
considerar sua vulnerabilidade quanto a riscos e agravos a satide, por meio de trabalho preventivo em parce-
ria com as familias, na observacao de sinais, deteccao de sintomas de doencas e encaminhamentos aos
servicos de salde; considera a organizacao do trabalho pedagégico que inclua a formacdo de habitos de
cuidado pessoal e a adequada organizacao do ambiente das UEs; inclui e vai além do atendimento as neces-
sidades fisicas e de conforto em relacdo a sono, fome, sede, higiene, dor, etc.; envolve e promove segurancga
psicolégica das criancas e o acompanhamento e estimulagdo para a construgao de sentidos pessoais, consi-
derando formas de agir, sentir e pensar culturalmente determinadas e apropriadas de modo Gnico e inovador,
com possibilidades para cuidar de si e do outro.
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Educar - envolve criar condi¢des para a apropriagdo de formas de agir e de significacdes presentes em
seu meio social: constituir-se como um sujeito historico,o que favorece o desenvolvimento de sua afetivida-
de, motricidade, imaginacao, raciocinio e linguagem e a formagdo de um conceito positivo em relacdo a si
mesma; volta-se a aprendizagem da crianga e seu desenvolvimento e inclui experiéncias de aprendizagem
socialmente relevantes e pessoalmente significativas.

O professor educa e cuida: ao acolher a crianga em momentos dificeis, ao fazé-la sentir-se confortavel e
segura, ao apresentar-lhe o que ha de encantador no mundo da musica e das artes, da natureza e da socieda-
de, ao promover interacdes com outras criancas, ao oportunizar o compartilhar de experiéncias e saberes; ao
trabalhar na perspectiva da inclusdo social e garantir a todas as criangas experiéncias bem sucedidas de
aprendizagem; quando combate preconceitos e discriminacdes de etnia, credo, cultura e condi¢do social,
fortalecendo a auto-estima de todas as criancas. O educar e o cuidar, requer planejamento de a¢des, visando
a ampliacdo das possibilidades trazidas por diferentes tradi¢des culturais, a compreensao da forma injusta
como os preconceitos sdo construidos e alimentados e a construcdo de atitudes de respeito e solidariedade.

Tarefas como: dominar a colher para um bebé, cuidar de si mesma e de seus pertences, nas instituicoes
de educacao devem ser especialmente planejadas. Em ambientes coletivos, é preciso planejar o trabalho
com os cuidados: eles ndo ocorrem naturalmente e precisam ser suficientes para a constru¢cao de memorias
sobre o cuidado humano e de habitos para cuidar de si e dos que usam o mesmo espaco.

Praticas que cuidam e educam

Algumas praticas de cuidado fisico obedecem a normas e exigéncias institucionais que nem sempre estao
contextualizadas no marco de novos hébitos culturais promotores de novas aprendizagens pelas criangas.

Momentos de alimentacdo - Comer é um ato simbélico, além de biolégico: ndao comemos apenas para
matar a fome. O momento de alimentagcdo é marcado por varios significados: em festas, comemoracdes, ha
sempre um convite para e compartilhar a comida, assim como em horas tristes, como oferecer uma sopa
quentinha para um doente. Questdes levantadas a partir da analise dos registros, que necessitam transforma-
¢ao: o modo apressado com que as criangas precisam comer, o modo frio e impessoal como os pratos de
comida sdo servidos, a espera excessiva e desgastante das turmas que se revezam para usar o refeitério, a
impaciéncia, o cansaco e o desgaste dos adultos que acompanham esse momento, o desperdicio de alimen-
tos, entre outros. Alternativas foram pensadas, envolvendo profissionais de diferentes areas: professores,
agentes escolares, nutricionistas etc., que necessitam de um plano de agdo de modo a rever as préticas de
alimentagao, tornando-as mais nutritivas para o corpo, para a imaginagao, os afetos, para que o alimentar -se
seja uma oportunidade de socializacao.

Repouso - é importante para o desenvolvimento infantil e se faz necessario na UE, sobretudo para as
criancas que freqlientam a instituicdo em periodo integral. Para o planejamento e caracterizacdo das ativida-
des do repouso é preciso refletir sobre sua importancia para todos os educadores da UE; como comunidades
e familia lidam com tempos de trabalho e repouso e praticas culturais presentes; a qualidade dos momentos
de sono ou repouso assegurando conforto a todas as criangas, em seus diferentes tempos.

Contato com a natureza e o sol - Ficar ao ar livre e tomar banho de sol sdo atitudes importantes para a
qualidade de vida. E preciso refletir sobre o tempo que as criangas permanecem em locais fechados e ar livre
na UE: momentos do dia em que elas saem mais;horarios mais adequados tomar sol. Atividades mais ade-
quadas para esses momentos: Jogos, brincadeiras, pintura, piquenique, jogos na areia, entre outros.

Auto cuidado - O cuidar de si mesmo, assumir as acdes para o seu proprio bem estar, sdo atitudes que
favorecem a constru¢do de uma auto-imagem positiva e a auto-estima. E preciso refletir como o auto cuidado
ocorre na UE; sobre os objetos de uso pessoal que as criangas utilizam na UE e sdo utilizados em casa, como:
escova de dente, toalha de rosto, pente, fivelas, elasticos, ou outros acessérios; como as criangas arrumam suas
sacolas e mochilas; como podem fazer isso de maneira ltidica e integrada as demais atividades de seu cotidiano.

O bate-papo de todo dia - A conversa, a linguagem oral, por vezes ndo é tratada como algo a ser
intencionalmente trabalhado, em nossas UEs. A conversa ocorre para contextualizar os recados do professor,
passar informacdes, orientagdes etc. Aprender a falar é algo que se da no convivio familiar e na imersdo da
crianca na vida cotidiana de sua comunidade. As UEs devem possibilitar a todas as criangas conversar com
seus pares, para que compartilhem um cotidiano cheio de coisas a aprender, a compreender e se encantar.
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A roda de conversa - Con-versar, significa, de versar com o outro, confrontar significagdes com os parcei-
ros. A roda de conversa cria uma interagdo diferente da conversa em pequenos grupos: no coletivo, as
criancas colocam em jogo competéncias lingtiisticas e expressivas que ndo sao acionadas no dialogo entre
duas pessoas, possibilitando o confronto de opinides, diferentes visdes e as modificam e aprendizagens
diversas. Ela ndo é uma pratica centrada no professor, que controla as participagdes, mas € um dos momentos
de didlogo, que ndo se restringe a algumas das criancas e ao professor e possibilita a avaliacdo de como
criancas e adultos interagem na elaboracao do tema, na sustentacdo de idéias, na situacdo de ouvir o que o
outro tem a dizer.

As praticas de conversa - Criangas conversam com a mesma seriedade e interesse com que se empe-
nham para compreender o mundo. Ao registrar e transcrever as conversas das criangas, os professores podem
analisar como ocorrem entre criangas de diferentes grupos, entre os que ainda nao utilizam a linguagem
verbal para expressar-se, e fazer as intervencoes necessarias. Apoiando a fala da crianca, dao significado as
suas primeiras expressoes orais e a favorecem sua introducao no universo da fala, por meio de sua interlocu-
cao interessada. Ouvir diferentes falantes e acessar diferentes repertérios aumenta as possibilidades discursi-
vas das criangas, que podem ser ampliadas com pessoas da comunidade, pais, maes, irmaos mais velhos,
tios, av0s, os comerciantes da rua etc., que sejam convidados a participarem do trabalho realizado na UE.

Praticas sociais de leitura - leitura é uma pratica social muito presente na nossa vida. A construcao de
boas praticas de leitura comeca cedo, é fundamental observa-las, estuda-las e registra-las. A escrita é também
uma das mais importantes herangas culturais e é responsavel por mudangas significativas no modo como a
humanidade passou a pensar. Durante anos, centrou-se a atengao sobre as praticas de decodificacdo do
escrito, mas ndo de reconhecimento, compreensao e fruicao da linguagem que se usa para escrever. Para
construir conhecimentos sobre como as criangas se introduzem nas praticas de leitura é preciso que os
professores leiam para elas. Muitas davidas surgirdo entre os educadores, espera-se que o CP. possa ajuda-los
a construir respostas e praticas.

O olhar do C. P. para os momentos de leitura na UE - Refletir sobre os relatos dos professores é um ponto
de partida para a busca de referenciais teéricos. Por exemplo, a leitura dos registros do maternal, revela que
a professora conta histérias diariamente, resgata suas histérias de infancia e também inventa outras. Ela
argumenta que contar é melhor do que ler porque “as criangas nao se entretém muito com a leitura, sao
muito pequenos”.

O C.P. pode propor ao grupo que este caso seja comparado e estudado a partir das reflexdes de Delia
Lerner sobre a leitura, questionando por que se €, quais os textos pertinentes para responder a necessidades
e interesses, que modalidade de leitura é mais adequada quando se persegue uma finalidade, ou como pode
contribuir para a compreensdo de um texto. Ao ler para as criancas, o professor ensina “como se faz para
ler”, procurando, junto com o grupo, um caminho para repensar a pratica, discutir a importancia de se
oferecer recursos para a expressao oral e de oferecer-se também como leitor e assim, mostrar as criangas
como os adultos se comportam diante de um texto. O CP. podera recorrer a Emilia Ferreiro, discutindo um
texto sobre o sentido da leitura para a crianca pequena e seu encantamento diante dela, sobre a magia do ato
de leitura no qual o interpretante informa a crianca que as marcas tém poderes especiais, que basta olha-las
para produzir linguagem. O leitor parece falar para o outro, mas nado diz a sua prépria palavra, e sim de um
Outro ou muitos Outros, também escondidos atras das marcas e se apresenta como um ator, emprestando
sua voz para o texto ser re-presentado. O interesse das criangas pela leitura e releitura das histérias, prende-
se a descoberta de que a escrita fixa da lingua a controla de modo que as palavras nao se dispersam, nao se
desvanecem nem sdo substituidas umas pelas outras e de que as mesmas palavras comportam muitas inter-
pretacdes, intérpretes e interpretantes. A constancia dos momentos de leitura compartilhada no cotidiano da
UE e de seus registros sdo importantes para um projeto de formagdo na érea: titulos, localizagcdo, estado e
acessibilidade dos livros, disponibilidade e formas de acesso ao acervo, freqiiéncia de uso, praticas de leitu-
ra, projetos, habitos e gosto pela atividade. Trabalhar diferentes estruturas de narrativas, como os contos
classicos, envolvem as criangas, que os apreciam e recontam.

Praticas sociais da escrita - As idéias dos professores, dos pais e demais educadores das UEs sobre a
escrita, carregam significados, relacionados as representacdes que sao construidas sobre a escrita na socie-
dade. As criancas pensam sobre a escrita, elaboram hipéteses relacionadas as suas experiéncias, o que deve
ser considerado pelos professores. A leitura diaria, assegurada pelo professor e outros leitores, é fundamental
para a inclusdo das criangas nas praticas sociais de sua cultura.
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O documento sugere a leitura e discussdo das obras: A pré-histéria da linguagem escria; Construcao
Social da Mente de Vygotsky; Com todas as letras de Emilia Ferreiro e Conversas de Emilia Ferreiro com José
Antonio Castorina, Daniel Goldin e Rosa Maria Torres.

O olhar do Coordenador Pedagégico para a escrita dos professores em sua UE -A escrita também é um
poderoso instrumento de trabalho para o professor. O registro escrito de seu trabalho permite ao professor ter
um distanciamento da pratica, muito util a avaliagdo do ocorrido e a reflexdo sobre motivos e destinos da
pratica educativa.O professor pode se beneficiar quando tem a oportunidade de interagir com um leitor e
interlocutor de seus escritos, papel que é assumido preferencialmente pelo CP.Vamos adiante para percorrer
o olhar sobre o trabalho com outras formas de linguagem em praticas culturais significativas envolvendo as
criancas nos CEls e EMEls.

A crianca e o teatro - O teatro permite a apreciacdo de bons textos e a constru¢do de narrativas pelas
proprias criancas. Vygotsky nos orienta a pensar o papel do teatro na criagdo infantil, quando escreve que
mais do que qualquer outra forma de criacdo, dramatizar esta ligado ao jogo, que considera a raiz de toda a
criagdo infantil, pois, que contém em si os elementos dos mais diferentes tipos de criagdo. Aponta para o
significado do o aspecto lidico e criativo da encenagdo, na qual as criangas se envolvem no “todo” cénico
e acrescenta que, no proprio jogo - que consiste na representacao dos personagens, € realizado o trabalho
que coroa sua expressao completa e definitiva. O autor ressalta que, a importancia das criangas encenarem
suas proprias pegas, mesmo mais incoerentes e menos literarias que as dos adultos, mas que surgem no
processo de criacdo infantil, sendo necessario buscar seu valor no processo e ndo no produto da criagao.
Auxiliados por um professor / parceiro, as criangas encontram solucdes para os desafios que surgem, sendo
que, espetaculo deve ser organizado de forma que as criangas sintam que atuam para si mesmas, que se
estejam interessadas nesse jogo e no proprio processo, ndo pelo resultado final. O maior prémio pelo espe-
taculo deve ser a satisfacdo experimentada pela criangca quando o prepara e durante o préprio processo do
jogo, e ndo pelo éxito ou pela aprovacao dos adultos.

A crianca e a musica - A misica esta presente em diferentes ocasides e propoésitos: musicas para festejar,
para ouvir e apreciar, para se divertir, para fazer pensar, para se emocionar, para cantar e dancar, para relaxar.
Essa experiéncia cultural nem sempre se amplia e se diversifica na Educacao Infantil.As criancas devem ter
acesso a diversas possibilidades de ouvir e produzir misica, como aponta Teca Alencar, professora e autora
do livro Mdsica na Educacgao Infantil, artigo Revista Avisa 1a. N¢ 15. Julho, 2003. Para a autora, a musica
resulta das relagdes que os sujeitos estabelecem entre sons e siléncio. Nao é algo fechado e pronto, limitado
por suas proprias regras, composta somente por melodia, ritmo e harmonia. A constru¢do musical, ndo s6
para a crianga, mas para todos nés, ocorre, principalmente, pela escuta, que é responsavel pela transforma-
¢ao de um conjunto de sons em mdsica, o que se da no plano interno e, ainda que feita externamente, por
meio do instrumento, da voz, ela s6 se torna musica quando vocé escuta. Essa idéia abre muitas possibilida-
des: organizar sons e siléncio, dentro ou fora do sistema tonal tradicional. Essa reconceituacao nos auxilia na
aproximacao com a da mdsica da crianca, porque elas ndao produzem dentro de um sé padrao. E preciso
conhecer a “musica da crianga”, para propor atividades significativas.

Como a crianca se relaciona com a musica - A crianga quer tocar uma musica que gosta ou que inventou, que
ouviu ou que percebeu como musica. Ela possui conhecimentos prévios sobre musica: sabe que se faz cantando,
tocando, que tem instrumentos diferentes, que existem determinados gestos para tocar e observa tudo.

Ela convive com as duas coisas: com o que ouve e conhece na prépria cultura - referencial do conheci-
mento musical, de construcdo de uma memoéria auditiva - e com o seu modo de produzir.

O olhar do coordenador pedagodgico para a misica na EU - Algumas estratégias formativas que podem
ajudar um CP a apoiar seus professores no trabalho pedagoégico com a linguagem musical: Analisar um video
em que as criancas da escola cantam e/ou dancam; pesquisar, juntamente com os professores, musicas do
repertério popular brasileiro; Gravar, ouvir as criangas tocando instrumentos da bandinha, analisar planeja-
mentos das propostas de produ¢do musical das criancas, etc.

E preciso refletir com a equipe escolar como ampliar a experiéncia musical de professores e criancas, investi-
gar que ampliem as possibilidades de escuta e produgao pelas criancas e trabalhar a diversidade do repertérios.

A crianca e a criacdo plastica - Nas artes visuais encontramos uma tendéncia de utilizar o desenho como
recurso para o trabalho em outras areas. E preciso lembrar que o fazer artistico esta presente no cotidiano de
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todas as criancas. A expressdao plastica ndo obedece a uma Unica convencao. Os padrdes estéticos sao
construidos historicamente e assumem maior ou menor valor aos olhos de quem os aprecia, a depender dos
diferentes contextos que os significam. Um ambiente propicio para a aprendizagem deveria acolher as mar-
cas das criancgas, conter os signos da individualidade e da histéria do grupo que se constréi ali. A marca pode
surgir de diferentes maneiras: na expressao plastica, no modo como dominou uma técnica, na singularidade
da temdtica, nos problemas que se propde resolver. A criagao infantil exige atencao do adulto e continuo
investimento para descobrir o que motiva as criancas, qual a qualidade das producdes e para isso, é preciso
assegurar: quantidade e qualidade do material, tipos de proposta e organizacdo do tempo, ampliacdo de
conhecimentos como: visita a museus.

O olhar do Coordenador Pedagdgico para a criacao plastica em sua UE - Um percurso criativo supoe
experiéncias diversificadas, que vao além do desenho, como: pintura, colagem, escultura, modelagem, gra-
vura. A criacdo pressupde vivéncia de um tempo para observar, pensar, sentir, produzir, criar. A simples
exploracdo esporadica de um ou outro material ndo é suficiente para que a crianca se aproprie dele e a
continuidade é um dos fatores mais determinantes do desenvolvimento de uma idéia, de uma motivacao
criativa. Por esse motivo é importante que sejam propostas atividades permanentes e seqtiéncias de ativida-
des que as coloque em contato direto com os elementos da linguagem plastica. As paredes das UEs revelam,
muitas vezes, decoracdo com temas e personagens das histérias, figuras de bichinhos, com pinturas perma-
nentes, inviabilizando a apropriagdo desses espagos pelas criangas, bem como sua renovagdo, esvaindo-se
de significado para elas.

A crianca e a brincadeira - O pensamento plastico e a gestualidade também estao presentes em outras
atividades infantis, tais como a brincadeira — importante para trabalhar interacdes, o papel do adulto, as
decisoes das criancas, na observacdo de como se envolvem na situagao lidica. Brincar supde regularidade,
mas ndo ser mera repeticdo. Brincar todo dia ndo deve significar brincar sempre do mesmo modo, afinal, o
jogo ndo é natural nem espontaneo. Também ha muito que aprender, viver, compartilhar para brincar mais,
de maneira mais complexa, mais plastica e expressiva. Compreende-se a cultura lidica das criancas por
meio de uma investigacdo com os professores, familias e criancas, para levantar os jogos tradicionais que os
avos e bisavos brincavam, mas, principalmente, para conhecer as atuais brincadeiras que se popularizam
entre as criancas do bairro, nos finais de semana, na sua comunidade.

O olhar do Coordenador Pedagégico para a brincadeira na sua UE - Garantir um espaco de brincadeira
na escola é garantir a educacao criadora, em que a brincadeira é o lugar da socializacdo, da administracao
da relacdo com o outro, da apropriacdo e producao da cultura, do exercicio da decisdo e da criacdo. Como
elemento integrante da cultura e como parceiro mais experiente da crianga, o professor pode e deve intervir
de modo a viabilizar, enriquecer e ampliar o tempo e a qualidade das brincadeiras na Educagao Infantil. Um
importante fator a ser considerado como intervencao do professor na brincadeira, é o modo como sdo orga-
nizados o tempo e o espaco para brincar. O trecho a seguir, baseia-se nos textos de: Ferraz, Beatriz (1999),
Post & Hohmann (2003) e Bondioli & Mantovani (1998), que destacam alguns modos intervencao, direta ou
indireta, do professor na brincadeira, a saber:

1 - Incitacao - A sugestao (e ndo a imposicao) de novos elementos pode alimentar a brincadeira ajudan-
do as criangas a desenvolverem-na nessa ou naquela direcao. Isso pode ser feito por meio da oferta de um
novo material, proposta de modificagao de um enredo ou de determinados papéis, etc. E importante que o
professor observe atentamente a brincadeira livre da crianga para que possa pensar em sugestdes atrativas e
convenientes que despertem o desejo de incorpora-las em sua brincadeira e cuide do tom e da freqtiéncia de
suas sugestdes no rumo da brincadeira para nao descaracteriza-la como atividade em que a crianca brinca,
experimenta, modifica a realidade.

2 - Co-autoria - O professor pode e deve brincar com a crianga, especialmente quando convidado, pois
ela orienta sua intervencdo e o quer como parceiro mais experiente nas brincadeiras. Ele deve entrar na
brincadeira como um co-ator, um ator co-adjuvante, que representa junto com a crianga, entendendo a
linguagem da brincadeira e atuando junto com ela.

3 - Organizacao do espaco e materiais - A organizagao do espaco e dos materiais é reveladora do que se
pretende oportunizar as criangas. O professor deve organizar o espaco e os objetos de modo a propiciar o
desenvolvimento amplo, criativo e voluntario da brincadeira, deixando os objetos acessiveis as criangas,

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM 1 7



disponibilizando variedade de material que propicie uma diversidade de acdes e arranjos e interacdes nas
brincadeiras. Podem incluir: brinquedos simbdlicos, jogos de construcdo, jogos de regras, materiais nao
estruturados que possibilitem multiplos usos e diferentes acdes sobre eles, como tecidos, caixas, sucatas
diversas, tabuas, bancos, etc.Espacos amplos e pequenos, semi-abertos, possibilitam a realizacado de ativida-
des em pequenos grupos, no grande grupo ou em atividades individuais. A organizacdo do espaco e dos
materiais podem ser importantes na incitacao de brincadeiras, chamando a atencdo das criangas sobre
materiais especificos, que sugerem acdes especificas e ampliar seu repertério de acdo sobre eles.

4 - Desenvolvimento de atividades dirigidas e em outras areas - A atividade dirigida diferencia-se da
situacdo de brincadeira. A brincadeira exige condi¢des que na atividade dirigida ndo se mantém, como: livre
participacdo, tomada de decisdes pela crianga, auséncia de objetivos externos impostos etc. O professor
pode articular esses dois tipos de atividade em seu trabalho, tendo claro quando esta dando uma atividade
dirigida e quando esta possibilitando uma brincadeira, ampliando o repertério cultural das criancas, nas
brincadeiras de faz de conta. Uma roda de conversa, uma atividade de pesquisa sobre um tema, também
podem ampliar o repertério de experiéncias das criangas e incrementar a brincadeira. A observacdao das
brincadeiras das criancas fornece elementos para que o professor levante temas e agdes que interessam e ja
fazem parte do repertério das criancas. A brincadeira impulsiona o desenvolvimento e as aprendizagens pela
crianca que serdo manifestadas também na sua participacao nas outras atividades.

5 - Organizacao do tempo - No planejamento da rotina, alguns fatores sdo importantes ao se pensar no
tempo para brincar. E necessario garantir uma regularidade na disponibilidade de tempo livre para brincar e
para as outras atividades que alimentam o brincar. A freqiiéncia e a regularidade na oferta de materiais, a
diversidade de arranjos espaciais e de parceiros, inclusive de diferentes idades, para brincar, garante a crian-
¢a, exploragcao de diversas formas e avancos no seu modo de brincar. O educador deve ser flexivel com
relacdo ao tempo destinado a brincadeira — fator que pode permitir que a brincadeira surja espontaneamente
a partir de um evento ndo planejado e para permitir o desenrolar da brincadeira tendo como referente a
propria crianga, o seu desejo e o seu tempo interno.

6 - Observacao - A observacao do brincar das criangas é um instrumento fundamental para o planeja-
mento do professor, que deve ter uma pauta de observacao e também saber interpretar aquilo que observa,
levantando interesses das criancas, dificuldades encontradas, competéncias demonstradas na brincadeira,
etc. Elementos importantes para a composicao da pauta de observacao: espacos, materiais e brinquedos
preferidos pelas criancas, tempo de interesse, papéis desempenhados por adultos e criangas, como foi o
desenrolar da brincadeira e os comportamentos de cada crianga, os temas levantados, quais as intervencdes
da professora e no que resultaram.

7 - Administracao de conflitos - A necessidade da crianga de negociar regras, papéis e objetos com seus
pares torna a brincadeira um campo fértil para disputas e conflitos e, portanto, um espaco privilegiado para
o exercicio de formas de relagao socialmente aceitaveis. Muitas vezes elas sao capazes de resolver sozinhas
suas proprias disputas, mas por vezes é necessario o apoio do adulto para buscar alternativas sociaveis a
comportamentos como bater e morder para conseguir o que deseja. Faz-se necessario que o professor inter-
fira calmamente, contenha as ag¢des agressivas, reconheca os sentimentos envolvidos, procure compreender
a situacao, recolha informagdes com as criancas e as auxilie na procura de melhores solucgoes.

Tempo vivido, tempo pensado - Tudo o que uma crianga leva consigo na memoria, é passado em um
tempo e espaco determinado. A organizacdo do tempo é um elemento importante, ndo apenas para garantir
a brincadeira da crianca, mas também, para definir uma programacdo diaria. Esse tempo traz as marcas da
sua propria percepgao sobre o mundo, sobre o que ela teve contato, suas hipoteses e traz as marcas da
instituicdo educativa, das intengdes dos adultos, empenhados em criar um ambiente mais favoravel as apren-
dizagens e, conseqlientemente, ao préprio desenvolvimento infantil.

Intencionalidade, continuidade e construcao - A instituicao deve escapar de um fazer rotineiro, repetiti-
vo, no qual as criangas ficam confinadas e a parte de elementos dindamicos e interessantes, que a cultura ja
criou ou esta criando: o mundo da poesia, da ficcdo, da natureza e das relagdes sociais. Diante de um
coletivo de muitas criangas, fazem-se necessarios modos apropriados de propor e realizar atividades, que
remetem a pensar em uma didatica — area da pedagogia que estuda o processo de ensino-aprendizagem.

Para organizar as condi¢des necessarias ao aprendizado significativo e contextualizado das criangas sobre o
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mundo que as cerca e sobre si mesmas, temos de pensar no tempo didatico, comprometido com a intencio-
nalidade educativa.

Contextualizacao e continuidade: busca de um cotidiano mais rico e significativo - Decisoes sobre o
planejamento do professor envolvem, freqiientemente, a variacao de atividades, a apresentacdo de novos
conhecimentos as criancas, voltados ao desenvolvimento de aprendizagens especificas. Situacoes didaticas
organizadas com intencionalidade, vinculadas ao projeto educativo, permitem a retomada de praticas ja
aprendidas e sua utilizacdo em outros contextos. Diversidade e continuidade sao considerados critérios para
definir formas de organizar os processos de ensino e de aprendizagem. Adaptado de Virginia Gastaldi. ADI
Magistério. Médulo 4, p. 12.

Na instituicdo de Educacdo Infantil, as escolhas feitas consideram os limites e possibilidades da vida em
grupo de cada UE, que envolvem questdes de infra-estrutura: o rodizio de turnos de criangas, o revezamento
para ocupacao dos espacos, o uso partilhado de brinquedos e outros objetos etc; a organizacao do tempo
também nos remete ao que é necessario as criancas. Seja qual for o conceito que estrutura a organizagao do
tempo (rotina, linha do tempo, jornada etc.), ha varias possibilidades para ressignificar o cotidiano, oportuni-
zando a vivéncia de praticas sociais da cultura.

Para continuarmos a conversa... O tempo vivido, qualificado por experiéncias possibilitadas pela forma-
¢do apontou a possibilidade de consolidar parcerias, estabelecer prioridades e de construir um percurso para
transformar praticas institucionalizadas em praticas sociais e culturais, com vistas ao ensino e aprendizagem
de qualidade para as criancas paulistanas.

Resumo realizado por Rivania Kalil Duarte. Mestre em Educagao pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo - PUC/SP

! Zona de desenvolvimento proximal “é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determi-
nado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto em colaboracdo com companheiros
mais capazes” (Vygotsky), (apud Passerino e Santorosa, 2000, p.5).
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SME-SP. PROJETO TODA FORCA AO 12 ANO:
GUIA PARA O PLANEJAMENTO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR - ORIENTACOES PARA O
PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO TRABALHO
COM O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -
VOLUME 1

CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO

Condicao basica para a alfabetizagao é a apropriacao do sistema de escrita: compreender a diferenca
entre a escrita alfabética e outras formas graficas, conhecer o alfabeto, a forma gréfica e os nomes das letras,
o alinhamento da escrita.

Nao é suficiente porém, ao aluno, apenas essa aquisicao do sistema alfabético, pois ela nao lhe garante
a possibilidade de participar, com sucesso, das praticas sociais de leitura, de escrita e de comunicagao oral.

Dai a responsabilidade que a escola tem em oferecer, principalmente aos alunos com menor acesso a
cultura escrita, condicdes para participar de situagdes que envolvam praticas sociais de leitura e escrita.

O Guia para o Planejamento do Professor Alfabetizador tem por objetivo ajudar o professor a: elaborar
um planejamento que envolva as praticas sociais de leitura e escrita e desenvolver um trabalho sistematico e
pontual com as questdes relacionadas a alfabetizagao

inicial: o que, como e quando ensinar.

AS METAS DE APRENDIZAGEM PARA O 1° BIMESTRE

Metas previstas para a aprendizagem da prética da leitura, da escrita e da comunicagao oral conforme o
comunicado 816 de 3 de agosto de 2005 ( Diario Oficial da Cidade de 4/8/2005):

1. Metas relacionadas as praticas de comunicacao oral:
- Participar de situacdes de intercambio oral: ouvir e formular perguntas
- Apreciar textos pertencentes a diferentes géneros: ler, ouvir a leitura, recontar

2. Metas relacionadas as praticas de leitura:

- Ler, com ajuda do professor, diferentes géneros (noticias, contos) apoiando-se em conhecimento sobre o
tema do texto

* Ler com autonomia: placas de identificacdo, poemas, can¢des, manchetes de jornal...

3. Metas relacionadas as praticas de escrita:

- Escrever alfabeticamente textos que conhecam de memoria: advinhas, trava-linguas,
- Escrever textos de autoria (bilhetes, cartas...) individual, em duplas...

- Reescrever textos (lendas, contos...) considerando as idéias principais do texto-fonte

Sobre as metas relacionadas a comunicacao oral

Essas metas estdo vinculadas a:

1 - Situacdes informais de conversagdo: valorizar a opiniao dos colegas, expressar suas idéias, fazer
perguntas sobre o assunto abordado.

2 - Situagoes mais formais de comunicacao oral: recitar um poema, recontar um conto, comunicar as
idéias de um texto.

3 - Situagdes que visam a insercao e participagao social do aluno:

- trocar idéias e opinides, pedir uma informacao, transmitir um recado, falar de um assunto estudado

A participagdo nas situagdes de expressao oral que tém como base textos escritos permite ao aluno:
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- aproximagao as caracteristicas do género ao qual o texto-fonte pertence: palavras, expressoes, negrito,
italico...

- apropriacdo das formas de se expressar caracteristicas das situagdes comunicativas:

postura, impostacao da voz ...

Quando a crianca estiver em situagdes de conversacao, € interessante ressaltar para ela a importancia de
se respeitar a diversidade linguistica, o modo de falar de cada um .

Orientacoes didaticas relacionadas ao trabalho com a comunicacao oral:

Propor as seguintes situagoes:

- conversacao utilizando o contetdo das disciplinas do curriculo (ciéncias, artes ...)
- narracao de uma histéria, selecao dos aspectos relevantes

- conversacao com emprego de linguagem mais formal

- apreciagao da produgao oral alheia e prépria , adequacao da linguagem.

Sobre as metas relacionadas as praticas de leitura

Tais metas visam a construir no aluno um “comportamento leitor”, isto é, fazer uso de estratégias de
leitura (selecdo, decodificacao), de modalidades de leitura , confrontar idéias e opinides. Ler com o professor,
ler sozinho. E importante o planejamento de um momento ap6s a leitura para a construgcao de sentido: troca
de idéias, analise de personagens.

E possivel construir estratégias de leitura, mesmo quando os alunos ainda ndo sabem ler, pois, o processo
de leitura de um texto se da por meio de muitas agoes além da decodificacao.

Assim, pode-se mostrar aos alunos que é possivel antecipar ou inferir o contetido de um texto antes de
fazer a leitura, a partir do titulo, das imagens, da diagramacdo, das informag¢des contidas na capa.

E importante que o aluno do 12 ano, além de fazer a leitura de poemas, cantigas e parlendas, tenha
contato também com textos literarios e informativos para que construa conhecimentos sobre procedimentos,
atitudes e valores relacionados ao comportamento leitor.

A leitura diaria de textos literarios deve fazer parte da rotina da escola para que o aluno adquira autono-
mia para ler ,sinta prazer com a leitura, conheca diversos autores e historias.

E fundamental que o professor seja um modelo de leitor.

Orientacdes didaticas relacionadas a aprendizagem da leitura:

- proporcionar o contato diario dos alunos com portadores de texto: revistas, jornais

- planejar momentos de leitura feita pelo professor de diferentes géneros literarios

- leitura do aluno, (inicialmente de forma coletiva ou em grupo e com a ajuda do professor),

- planejar momentos para troca de idéias, opinides, exposicao de sentimentos.

- planejar momentos de leitura em voz alta e de leitura silenciosa

- levar o aluno a inferir o significado de uma palavra pelo contexto ou procurar o significado dela no
dicionario

- propor atividades para que o aluno adquira autonomia para escolher o que ler.

Sobre as metas relacionadas as praticas de escrita

Principal meta: que os alunos, ao final do 12 ano, escrevam de forma alfabética.

Outras metas:

- escrever alfabeticamente textos que conhecem de memodria (advinhas, poemas ...)

- reescrever textos (lendas, contos ...) de préprio punho ou ditando-os para o professor.

E fundamental o planejamento de atividades que atendam as diversas necessidades e que, também,
proporcionem o intercambio entre os alunos alfabéticos e os ndo alfabéticos para que a aprendizagem se
beneficie com a troca de experiéncias.

Por que propor atividades nas quais os alunos ditam o texto e o professor escreve?

Para que os alunos ndo tenham que se ocupar com as questdes do sistema de escrita (quais letras) e
possam focar sua atengdo na organizagao do contetido e na producdo da linguagem do que estao escreven-
do. Os géneros mais adequados para essa atividade seriam: bilhetes, legendas e convites.
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No planejamento das atividades, o professor podera prever momentos para que o aluno possa: elaborar
o texto (conceber, definir o que vai escrever), escrever propriamente e revisar. Essas etapas poderao ser feitas
em varios dias, coletivamente, em duplas, individualmente, sempre com a supervisao do professor.

Orientacoes didaticas relacionadas a aprendizagem da escrita:

O professor podera:

- desenvolver atividades que permitam ao aluno chegar ao dominio do alfabeto

- planejar situacdes e atividades em que os alunos fagam uso da ordem alfabética, usando letras moveis,
escrevam nomes proprios, rétulos de produtos conhecidos, listas, titulos de historias.

E importante que o professor atue sempre como escritor e revisor para comunicar ao aluno o “comporta-
mento escritor”, como nas situacoes abaixo:

- oferecer textos conhecidos de memoéria (advinhas, quadrinhas) para o aluno descobrir o que esta escrito

- propor situacdes para os alunos elaborarem vérias versdes de um mesmo texto e melhoré-lo, revisa-lo

- desenvolver atividades de revisao de textos ( coletiva, individual, em dupla ou grupo)

- programar atividades para os alunos apreciarem como autores experientes escrevem

AS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 1° BIMESTRE
Dois aspectos fundamentais da relacdo entre aquilo que o professor ensina e aquilo que os alunos aprendem:

1 - Garantir, no planejamento, as condi¢des necessarias para a aprendizagem Exemplo: eles s6 saberdo
ouvir histérias, calados, em siléncio, se participarem, com freqtiéncia, de momentos de leitura do professor.

2 - Esperar que os alunos ampliem e aprofundem cada vez mais aquilo que ja aprenderam. Exemplo:
ouvir com atencao a leitura do professor de forma cada vez mais autbnoma, mais interessada.

Metas a serem atingidas até o final de abril:
Com relacdo a leitura

- ouvir com atencao a leitura do professor, apreciando-a

- reconhecer a escrita do proprio nome e de outros: a letra inicial, se é simples ou composto

- comecar a reconhecer a escrita de outras palavras trabalhadas: titulos de histérias, de cantigas
- ler, com ou sem ajuda do professor, textos cujo contetido sabem previamente de memoria

Com relacdo a escrita

- reconhecer as diferengas entre a escrita e outros registros graficos
- produzir textos oralmente, atentos a caracteristicas do género e da linguagem
- escrever silabicamente

Com relacao a comunicacgao oral

- ouvir com atengdo os comentarios do professor e dos colegas
- dominar procedimentos de participacdo: saber ouvir, esperar a vez de falar

ALFABETIZAR E AVALIAR
A Sondagem

A sondagem é um momento para o professor conhecer as hip6teses que os alunos ainda nao alfabetiza-
dos possuem sobre a escrita alfabética e o sistema de escrita.

A sondagem é uma atividade de escrita que envolve a producao espontanea de uma lista de palavras conhe-
cidas ou de frases simples, mas que deve, necessariamente, ser seguida da leitura pelo aluno em voz alta, para
que o professor observe se o aluno estabelece relacdo entre a fala e a escrita, entre o que escreve e o que |é.

Sondagens avaliativas devem ser feitas logo no inicio do ano, em fevereiro, no comeco de abril e no final de
junho, para que seja possivel analisar o processo de alfabetizagdo dos alunos em trés momentos diferentes.

Z z PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



Critérios de definicao das palavras que fardao parte das atividades de sondagem deste semestre:

- as palavras devem fazer parte do vocabulario cotidiano dos aluno

- a lista deve abranger palavras monossilabicas, dissilabicas, trissilabicas e polissilabicas

- o ditado deve ser iniciado pelas palavras polissilabicas

- ao final, dite uma frase que envolva pelo menos uma das palavras da lista para ver se a escrita dessa
palavra permanece estavel no contexto de uma frase.

Exemplo de uma lista: MORTADELA - PRESUNTO - QUEIJO - PAO - O MENINO COMEU QUEIJO

As sondagens deverdo ser feitas:

- em papel sem pauta para observar o alinhamento e a direcao da escrita

- dite as palavras sem silabar

- ao final, peca para lerem o que escreveram e anote se apontam cada letra com o dedinho
Exemplos de associa¢des que os alunos podem fazer para registrar a palavra PRESUNTO:
Um pode registrar: K BO(PRE) (SUN) (TO)

Outro pode registrar: BNTAGYTIOAMU
- se ele ler sem se deter em cada uma das letras, anote o sentido que ele usou nessa leitura:
da esquerda para a direita

A organizacao de uma rotina de leitura e escrita
Dicas praticas para o planejamento do trabalho:

1 - Leia em voz alta todos os dias: textos literarios ( contos, lendas)

2 - Leia com eles, em voz alta, todos os dias: parlendas, quadrinhas, trava-linguas e outros textos

3 - Leia em voz alta pelo menos uma vez por semana: textos informativos de jornais, temas cientificos
sobre animais, plantas ...

4 - Convide os alunos a ler todos os dias: os nomes dos colegas, as atividades do dia

5 - Finalmente comece a aproveitar: os seus momentos de leitura em voz alta para favorecer a integracao
do trabalho de leitura e de escrita com as demais areas do curriculo.

E com relacao a escrita:

1 - Proponha que os alunos escrevam todos os dias: o préprio nome, a data

2 - Escreva pelos alunos pelo menos uma vez por semana:

- nomes da turma em ordem alfabética, dias da semana, nomes dos personagens preferidos , cartas ou
bilhetes, a letra de uma cantiga para que eles possam observar um “escritor” mais experiente e como procede
no ato de escrever.

FEVEREIRO

E um periodo de apresentaces e de adaptacdes. E preciso pensar em situacdes que facam os alunos
sentirem-se seguros e menos ansiosos em relacdo ao que vem pela frente, pois , a maior expectativa de quem
entra no 12 ano é aprender a ler e a escrever.

Exemplos do que se pode planejar e realizar neste més:

Iniciar o trabalho com o nome préprio: produzir crachés e etiquetas de identificacdo para o material
escolar; ler os nomes dos alunos que faltaram, dos ajudantes do dia; realizar a primeira sondagem do ano e
acompanhar cada aluno individualmente

Os resultados da sondagem e a avaliacao semanal de seu trabalho devem ser registrados em planilhas e
quadros, pois, essas informagdes serdo (teis para o planejamento de atividades futuras. Marque a data da
sondagem para consultas futuras. Anote o nivel de conhecimento dos alunos sobre o sistema de escrita:

- pré-silabico: se escreve utilizando grafismos, letras ou escritas diferenciadas

- silabico: se estabelece relacio entre fala e escrita usando para cada som grafismos ou letras

- silabico-alfabético: se estabelece relagdo entre fala e escrita utilizando uma letra para cada silaba ou
mais letras
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- alfabético: se produz escritas alfabéticas observando ou nao as convengoes ortograficas da lingua
Lance em planilhas, também, seu planejamento semanal, o que deu certo o que ndo deu certo, os por qués.

MARCO

Neste més, espera-se que o aluno continue ampliando o seu conhecimento sobre o sistema de escrita e
construindo comportamento leitor e escritor ao participar de situagdes de leitura e de escrita.

O trabalho de escrita do préprio nome continua como referéncia sobre o sistema de escrita, mas pode-se
trabalhar também com outras palavras e fazer com que os alunos escrevam muito, varias vezes, do proprio
jeito, com apoio, com os colegas.

Atividades que podem ser iniciadas neste més: producao de uma “Agenda de Aniversarios”, projeto de
cantigas populares que devera se estender até abril.

Fazer também, neste més, o registro dos resultados em planilhas e quadros.

ABRIL

Neste més, os alunos deverdo ter condi¢oes de realizar reflexdes mais abrangentes sobre o sistema de
escrita e adquirir mais autonomia para participar das atividades propostas.

Devera ser realizada a segunda sondagem do ano. Faca novamente o ditado em folhas sem pauta e,
depois de tomar a leitura, insira na planilha a data no campo que expressa as respostas de seus alunos.
Compare o resultado das duas sondagens.

A avaliacdo ajudara vocé a perceber que ha alguns alunos que precisam apenas de uma segunda explica-
¢ao dada de outra forma e ha outros que requerem uma intervencao pedagogica complementar.

Neste bimestre espera-se que o aluno escreva silabicamente e é importante que o professor ajude os que
ainda ndo correspondam a essa expectativa. H4 muitas possibilidades para atendé-los: escrever e interpretar
seus escritos, usar letras moéveis (para perceber a relacdo entre os segmentos da fala e da escrita). Devem
perceber que a cada letra acrescentada corresponde um acréscimo na pauta sonora.

Organize uma planilha de observacao desses alunos para uma intervengao mais eficiente.

ORIENTACOES E SITUACOES DIDATICAS E SUGESTOES DE ATIVIDADES
Escrita do professor - a rotina na lousa

A rotina, ou seja, a lista das atividades do dia, a lista dos ajudantes do dia e outros textos relacionados as
atividades do dia, podem se transformar em boas situacdes de aprendizagem.

Nao é necessario que o aluno copie a . rotina no caderno. O simples fato de ver o professor escrever a
rotina e acompanhar a leitura, ajudara o aluno a desenvolver sua autonomia.

Exemplo de registro de rotina: ) . .

20/06/2007 - Segunda - feira - HISTORIA - ESCRITA - RECREIO - MATEMATICA - LICAO DE CASA

As palavras desta rotina sdo repetidas ao longo da semana, variando apenas em fungao do dia, por isso,
ajudam muito na aquisicao do sistema de escrita.
Conhecer a rotina previamente, ajuda a ampliar a nocao de tempo e a deixar os alunos menos ansiosos.

Os momentos de leitura do professor - textos literarios

A leitura de textos literarios pelo professor deve ser feita mesmo quando os alunos ja souberem ler. .

E muito importante a escolha dos livros para compor o acervo da escola. Ler para os alunos textos de
livros classicos e interessantes é a melhor maneira de se formar bons leitores.O professor pode ler ou indicar
aos alunos livros de autores nacionais ou estrangeiros, obras de um mesmo autor e/ou que fazem parte de
uma mesma colegao.

Ao se planejar a leitura de textos literarios, é importante considerar que a hora da leitura deve ser um
momento agradavel, dinamico para que os alunos aprendam que a leitura é uma fonte de entretenimen-
to e prazer.

O professor deve, entdo, planejar muito bem este momento: qual a melhor hora para ler? No inicio das
aulas, antes do recreio, depois do recreio? Escolher bem a histéria: o texto deve divertir e emocionar a
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meninada. Para os primeiros meses de aula, escolher contos tradicionais, nas versdes tradicionais e nao
simplificadas. Exemplos: Chapeuzinho Vermelho, Os trés porquinhos, Branca de Neve.

Os momentos de leitura do professor - textos de divulgacao cientifica

A leitura de textos de divulgacdo cientifica é importante, pois eles sao fonte de informagao sobre as
diferentes areas de conhecimento.O professor pode escolher textos que tragam informacdes curiosas e que
facam parte de um projeto de estudo, como “povos da Amazonia”, “a cidade de Sao Paulo”. Antes de iniciar
a leitura, faga perguntas e sonde o que eles sabem sobre o assunto. Ao final, compare as idéias deles com as

informacdes ouvidas.
Os momentos de leitura do aluno - textos memorizados

A leitura, pelo aluno, de textos memorizados e que pertencem a tradicao oral (parlendas, quadrinhas ...)
pode ser um desafio ao aluno para ele ajustar aquilo que fala com aquilo que esta escrito e, nesta tentativa,
conseguir analisar o texto e buscar relacdes entre as letras e os sons.

O professor deve: garantir que todos saibam o texto de cor, ler mais de uma vez para eles, colocar o texto
em cartaz ou na lousa, dar o texto a cada um, e, por Gltimo, fazer a leitura individual do aluno por varias
vezes até que eles consigam ajustar aquilo que falam ao texto impresso.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA
O Alfabeto

O conhecimento da forma grafica das letras e a ordem alfabética pode ocorrer de forma lddica: afixar as
letras num mural, no caderno, analisar quais letras compdem o préprio nome, o nome do professor, cantaro-
lar o alfabeto, pular corda recitando as letras do alfabeto ...

O trabalho com listas

E interessante o trabalho com listas que tenham alguma funcdo na comunidade ou na sala de aula.
Exemplo: titulos dos contos lidos, nomes dos ajudantes do dia. Esse trabalho deve ser feito através de leitura
e também de escrita pelos alunos. E uma oportunidade para treino da ordem alfabética: listar nomes em
ordem alfabética. As listas podem ser trabalhadas de varias maneiras: Que nomes terminam com “a”? e com
“0”? Quais nomes tém mais letras? ...

Escrita e leitura de nomes préprios

O trabalho de leitura e escrita de nomes préprios é uma importante estratégica didatica que ajuda nao s6
na aquisicao de base alfabética, mas também no desenvolvimento de atitudes sociais: conhecer os nomes
dos colegas, seus sobrenomes, apelidos, suas histérias. Podem ser desenvolvidas atividades de identificacao
dos materiais escolares com etiquetas feitas pelos alunos, crachas de identificacdo deles préprios e o profes-
sor podera fazer a chamada lendo os nomes nesses crachas .feitos por eles préprios.. Além disso, o professor
pode trazer para mostrar aos alunos alguns crachas usados por profissionais: nos bancos, nos hospitais.
Alguns alunos ndo sabem o préprio sobrenome. O professor pode propor uma pesquisa sobre os sobrenomes
como licao de casa.

O professor pode dar uma atividade de escrita artistica que seria a confec¢ao pelos alunos de seus auto-
retratos e a assinatura dos nomes. Antes, o professor pode mostrar alguns auto-retratos de artistas famosos
(Van Gogh). No final, deve haver um momento de apreciacao dos trabalhos, comparacdo dos nomes prépri-
os grafados nos crachas com as assinaturas nos auto-retratos.

Outro exemplo: confeccdo de uma agenda de aniversarios. Os alunos devem pesquisar nomes, datas,
enderecos. O professor providencia as paginas das agendas, pode ser no computador, mostrar modelos de
agendas. E uma atividade para ser desenvolvida em varios dias.
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Producao oral com destino escrito: Bilhetes para os pais

Inicialmente o professor deve conversar com os alunos sobre a importancia de um bilhete, de uma infor-
macao por escrito. Pode sugerir a eles a escrita de um bilhete aos pais avisando a respeito de uma reuniao
que havera na escola. Os alunos vao dando as idéias, o professor anota no canto da lousa e vai orientando
sobre as etapas: data, nome do destinatario, inicio do bilhete. O professor vai escrevendo na lousa e expli-
cando o que esta fazendo para perceberem como a escrita se relaciona com a fala. E bom que o professor
sempre leia em voz alta as comunicagdes que chegam a classe: avisos da Diretoria.

PROJETO DIDATICO: CANTIGAS POPULARES

E de grande importancia o trabalho de alfabetizacdo através das cantigas populares, principalmente nos
grandes centros urbanos onde as criangas estao ainda mais distantes das nossa tradi¢des populares.

Elas devem fazer parte do trabalho de leitura, de escrita e de comunicagdo oral também porque apresen-
tam recursos que facilitam a memorizacdo do texto: rimas e repeticoes..

E importante e de grande utilidade que os alunos aprendam uma variedade de cantigas, de cor, para que
possam ler mesmo antes de ler convencionalmente. Além disso , espera-se que eles aprendam: a utilizar
informacdes disponiveis nos textos, a escrever letras de algumas cantigas memorizadas, a ditar as cantigas
para o professor ou para o colega, preocupar-se com a escolha das cantigas para compor um livro...

A elaboragao desse livro de cantigas — que é o ponto méaximo desse processo - devera ser feita em varios
dias, varias etapas: escolha das cantigas em grupo (exemplo: “Boi da cara preta” — cantiga curta e de rima
facil), leitura pelo professor, leitura pelos alunos, ditado pelos alunos para o professor escrever na lousa,
canto em voz alta pelo professor e pelos alunos, escolha dos materiais para confeccao do livro, escrita pelos
alunos nas folhas que comporao o livro, desenho das ilustragdes, confeccao da capa, escolha do titulo,
marcagdo do dia de lancamento do livro, execucdo de bilhete aos pais convidando para o lancamento do
livro, escolha de algumas cantigas para cantar no dia do langcamento.

Ao planejar atividades que envolvam cantigas populares, é importante considerar que o professor deve
canta-las sempre e muito: de forma espontanea, na sala de aula, no recreio, ouvi-las em CD, ouvi-las em
arranjos apenas orquestrais.

O objetivo da memorizagao dessas cantigas é que os alunos possam utilizar o conhecimento que ja
possuem sobre o contetido do texto para analisar a sua forma escrita.

Atualmente existe uma grande variedade de publicagdes com essas cantigas.O professor deve levar al-
guns desses livros e deixa-los disponiveis na sala de aula para consulta dos alunos, como suporte para cantar,
apreciacdo das gravuras e também para informacao cultural, pois, muitas edi¢cdes trazem a origem dessas
cantigas, de que regido do Brasil elas sdo . Assim, podem ser desenvolvidos contetidos de Histéria, Geogra-
fia. Na Internet ha muitos sites com informagdes sobre cantigas.

Outras maneiras de facilitar o contato com as cantigas: montar um painel ou um varal com as letras
dessas cantigas, elaborar um “album de cantigas”

Separar um caderno com as letras — algumas escritas pelo professor,outras pelos alunos, com ilustracoes
feitas por eles — para levarem para casa e cantar com os familiares. E uma oportunidade para envolver os
familiares no trabalho, pois alguns poderado saber cantar, dancar.

O trabalho com as cantigas podera até contribuir para a formagao musical das criangas com a formacao
de um coral onde poderdo ser acompanhados por um violdao, uma flauta.

Resumo realizado por:Marta Maria Nepomuceno de Freitas - Graduagao: Letras —Portugués e Inglés (PUC)
- Pedagogia (Sao Marcos e Piratininga) - Direito (USP)
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SME-SP. PROJETO TODA FORCA AO 12 ANO:
GUIA PARA O PLANEJAMENTO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR - ORIENTACOES PARA O
PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO TRABALHO
COM O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -
CICLO I - VOLUME 2

AS PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E DE ESCRITA NA ESCOLA

De acordo com a concepcao atual, ndo podemos considerar alfabetizados aqueles que sabem apenas
assinar o nome e tomar o 6nibus. Ler ndo é apenas decifrar, emitir sons para cada uma das letras. Ler, acima
de tudo, é atribuir significado.

A aprendizagem da leitura e da escrita deve ocorrer em situagdes mais proximas das situacdes reais e
com textos de verdade. Aprender a ler com diferentes prop6sitos: informar-se sobre as atualidades, localizar
enderecos, fazer uma receita... Aprender a escrever com diferentes fins comunicativos para leitores reais:
solicitar algo, reclamar de alguma coisa, anotar um recado ...

AS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 2° BIMESTRE

O 2¢ bimestre deve ser iniciado com a avaliacdo do 12 bimestre e a proposicdo de novas metas. O
professor se deparard com uma situacao de desafio, pois, algumas criangas ja terao maior dominio do siste-
ma de leitura e escrita do que outras. Terd, entdo que considerar isso no seu planejamento semanal e na
variagdo das atividades. O planejamento tera que contemplar as mesmas situacdes didaticas, mas com graus
de complexidade diversos: deve conter aquilo que foi colocado como expectativa para o 12 bimestre e aquilo
que se espera para o final do 12 ano.

Com relacao a leitura

1 - Expectativas que sdao um desdobramento das expectativas do 1° bimestre:

- acompanhar com atencao a leitura do professor

- comentar trechos das histérias lidas

- apreciar as ilustragdes dos livros lidos

- utilizar a escrita do préprio nome e de outras palavras aprendidas como fonte de informacao para ler
outras palavras

- ler textos memorizados e ajustar o falado ao escrito

2 - Expectativas que ampliam aquilo que se espera que os alunos aprendam neste 2° bimestre:

- localizar e utilizar por si s6 informacdes escritas na sala de aula como ajuda na escrita

- utilizar de forma cada vez mais independente do professor os indicadores quantitativos e qualitativos a
medida que descobrem que as combinagdes de letras representam os nomes dos objetos.

Com relacao a escrita

1 - Expectativas que sdao um desdobramento das expectativas do 1° bimestre:

- produzir textos oralmente

- conhecer as letras do alfabeto e escrever mesmo sem ser de maneira convencional
- escrever o proprio nome e algumas outras palavras que tenham memorizado

2 - Expectativas que ampliam aquilo que se espera que os alunos aprendam neste 2° bimestre:
- escrever silabicamente, usando o valor sonoro das letras
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- colocar-se no papel de escritor e escrever listas, parlendas, cantigas ...

Os “géneros” sdo os textos utilizados na pratica da leitura e da escrita: tais como: contos de fadas, recei-
tas, bilhetes. A repeticao desses textos faz com que os alunos se apropriem de algumas de suas caracteristicas
e as incorporem ao seu vocabulario. Por exemplo: “Era uma vez”, “viveram felizes para sempre” ...

Com relacao a comunicacgao oral

1 - Expectativas que sdao um desdobramento das expectativas do 12 bimestre:
- ouvir com atengao os comentarios do professor e dos colegas
- comentar temas propostos

2 - Expectativas que ampliam aquilo que se espera que os alunos aprendam neste 22 bimestre:
- recontar histérias conhecidas
- fazer uma comunicacao oral sobre um assunto estudado

ENSINAR E AVALIAR

A avaliacdo que é um processo formativo e continuo que deverd ser feita sob trés aspectos: o que se passa
na sala de aula, o avanco das criangas em relagdo as expectativas de aprendizagem e o planejamento e as
intervencdes do professor.

O professor devera realizar dois tipos de avaliacdao: do ensino e da aprendizagem, pois, sdao processos
diferentes. A pergunta-chave é: em que medida o meu planejamento e as minhas intervengdes criaram con-
digdes para que os alunos aprendessem?

Em relacdo ao ensino, o professor devera refletir se os itens a seguir contribuiram para o desenvolvimento
das atividades, da aprendizagem: a organizagao dos alunos, a organizacao do espaco (sala de aula ou outro),
se o material foi todo organizado antes do inicio da atividade, se o tempo foi suficiente para a realizacao da
atividade, se a explicacao inicial foi suficiente para o entendimento dos alunos.

Todos esses itens podem ser langados numa planilha de “Avaliagdao do ensino” com espago para justifica-
tivas: se os resultados foram alcangados ou ndo. Por exemplo:

O tempo previsto foi: a) suficienteb) insuficiente - Justifique

Os materiais utilizados foram: a) adequadosb) inadequados - Justifique

Em relagdo a aprendizagem dos alunos, sugerimos uma planilha com trés colunas:

12) expectativas de aprendizagem de leitura e de escrita estipuladas para este bimestre: comentar trechos,
apreciar ilustragoes, tentar ler legendas, textos memorizados, escrever o préprio nome ...

2?) situagoes didaticas e atividades que podem ser utilizadas para a observacdo do aluno: se escuta atenta-
mente a leitura do professor, se faz comentérios ; na leitura do préprio aluno: se faz relacdo entre o que esta
lendo e o que esta escrito no texto; na escrita: se utiliza uma letrra para cada silaba, se sabe dizer que letra quer
escrever; na comunicagao oral: se sabe esperar sua vez de falar, se consegue recontar uma histéria que ouviu...

A organizacao de uma rotina de leitura e escrita

Um ponto importante a ser observado na organizacao das atividades da rotina é a variacao dos agrupa-
mentos: planeje duplas para que se ajudem mutuamente, escolha quem serd o escriba do grupo, fique proxi-
mo dos que estdo na fase pré-sildbica

Logicamente, a rotina devera ser preenchida com variadas situacdes didaticas. Um exemplo de situagao
didatica: produgao de um texto escrito. Nessa situagcao, temos:

- objetivo, ou seja, o que os alunos devem aprender: produzir textos buscando aproximagao com as
caracterfsticas discursivas do género.

- atividade: producao coletiva, em dupla e individual, de um bilhete, de um texto instrucional,etc.

- 0 que é importante cuidar e observar: envolver os alunos com escritas pré-silabicas na atividade —
produzindo oralmente, ditando para o professor ou o colega.
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Para garantir a aprendizagem de comportamentos de leitor e de escritor é importante manter a freqtién-
cia de algumas atividades ja dadas no 1° bimestre e variar os tipos de atividades.

Em relacdo a leitura do professor, este devera: apresentar, brevemente, o género textual que escolheu
para ler (conto, poema) comentar sobre o estilo do autor, que recursos ele usou para provocar no leitor medo,
humor , ler sempre as melhores histérias.

Em relacdo a leitura do aluno, neste bimestre, o trabalho com listas tem um papel muito importante.
Pode-se sugerir um assunto e os alunos pesquisardo palavras para elaborar a lista.

Em relacdo a escrita, devem ser usados muitos contos, de preferéncia os mais conhecidos, por exemplo,
Chapeuzinho Vermelho. A atividade deve ser de produgao oral com destino escrito. Os alunos contam a
histéria e o professor serd o escriba. Depois de reescrito, o conto podera ser colocado no mural da sala. Os
alunos nado precisam copiar, pois, o objetivo é elaborar a linguagem que se escreve e nao grafar.

MAIO

Em maio, o trabalho com a lista de nomes da classe e com o alfabeto deve continuar, mas, a producao de
escrita e de leitura de listas pode ser proposta de forma individual ou em duplas.

A formacao dessas duplas é uma decisao didatica, ndo pode ser aleatéria. Deve ser feita com base na
sondagem de abril e também de acordo com as observagdes atuais do professor.

Neste momento do semestre, os alunos deverdo escrever textos que sabem de cor: parlendas, trava-
linguas, poemas. Mas para alguns ainda é um desafio ajustar o falado ao escrito, por isso, é preciso um clima
em que eles se sintam seguros para assumir o papel de “autores”.

Deve ser iniciada a leitura dos jornais. O professor pode escolher um caderno que interesse a turma, por
exemplo, o de esportes: ler os nomes dos times, dos jogadores. Pode explorar as manchetes, subtitulos, o
tamanho das letras, o uso do negrito. As noticias de maior interesse da turma podem ser colocadas no mural
que deve ser sempre atualizado.

A leitura dos contos de fadas deve ser intensificada para melhor conhecimento da estrutura narrativa e da
linguagem literaria.

JUNHO / JULHO

Nestes meses, junho, julho, os alunos ja devem ter mais autonomia para realizar atividades, maior possi-
bilidade de pensar sobre o sistema de escrita e melhor comportamento leitor e escritor.

Ao final de junho, devera ser realizada a terceira sondagem do ano. Faca novamente o ditado em folhas
sem pauta e peca que os alunos leiam o que escreveram.

A andlise das trés sondagens realizadas no 12 semestre permitira ao professor visualizar o processo de
aprendizagem de cada aluno, o avanco de cada um e de que forma o seu trabalho contribuiu para esse
avanco. Essa andlise também fornecerd indicadores importantes para o planejamento do 22 semestre.

Uma atividade que pode ser realizada em junho e julho é a producao oral com destino escrito:

- escolher um trecho de uma histéria de fadas, por exemplo, o didlogo entre Chapeuzinho Vermelho e o
lobo. Os alunos vao contando e o professor sera o escriba. O texto escrito pode ser colocado no mural da
propria classe ou de outra.

Ao final de julho, os alunos ja deverdo ser capazes de escrever silabicamente utilizando o valor sonoro
convencional das letras, mas, provavelmete, nem todos estardo preparados para isso. Sendo assim, é impor-
tante retomar o trabalho com os nomes préprios, listas de palavras e até com o alfabeto, se necessario e,
continuar acompanhando esses alunos de perto.

Neste 22 bimestre, o professor também devera anotar em planilha o seu planejamento semanal: O que eu
vou ler para a turma, O que eles lerdao, O que eu vou escrever para e/ou com a turma, O que eles escreverao,
As atividades de comunicacdo oral. Em uma segunda planilha, o professor fara anotagdes sobre o trabalho
realizado: O que deu muito certo ... E os porqués, O que ndo deu certo ... E os porqués, Davidas para resolver
com os colegas professores e/ou com a coordenagdo, Observacdes importantes sobre este ou aquele aluno,
Outros comentarios.

ORIENTACOES DIDATICAS E SUGESTOES DE ATIVIDADES

Serdo apresentadas aqui algumas sugestdes de atividades, pois, o professor podera desenvolver muitas outras,
uma vez que o planejamento é fruto de suas experiéncias e das decisdes profissionais que assume no seu dia a dia.
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I - Roda de conversa, curiosidades e outros assuntos
Atividade permanente: comunicacao oral

A conversa é algo de que os alunos gostam e ela pode se tornar um contetido de ensino e de aprendiza-
gem. Em uma conversa, o aluno pode aprender a:

- manter-se dentro do assunto

- ouvir os outros e fazer colocagdes relacionadas ao que ouve

- fazer relacdes entre o que sabe e o que ouve e aprende

A roda de conversa precisa ser bem planejada. Assim:

- escolha um tema por dia. Exemplo: 22 feira: jornal (alguma noticia sobre o fim de semana; 32 feira: algo
sobre tema que esta sendo estudado em classe; 4° feira: esportes, etc.

- pense e planeje como o tema pode ser discutido: como apresenta-lo, que ddvidas os alunos poderao ter.

- use material de apoio: cépias das noticias, papel, lapis ...

- faga sintese das discussoes e coloque-as num caderno e mural

Il - Era uma vez um conto de fadas
Seqiiéncia didatica — Producao oral com destino escrito

O objetivo aqui é fazer com que o aluno se familiarize com a produgao de contos de fadas e possa
escrever pelo menos parte deles. Para isso é muito importante a leitura dos contos por parte do professor
diariamente.

A atividade propriamente consistird em os alunos ditarem o texto e o professor escrevé-lo na lousa ou em
um cartaz. Aqui tanto podem aprender os alunos ainda ndo alfabetizados como os que ja l[éem e escrevem
convencionalmente, pois, esta estratégia possibilita discussdes sobre a linguagem, que podem ampliar sua
atuacao como escritores autbnomos.

O professor podera realizar ndo s6 a correcao do texto mas também a andlise e a reflexao sobre a lingua,
mostrando a eles no que consiste “escrever” para os escritores mais experientes.

Essas agdes com o texto permitem que o aluno: pense em diferentes opcdes para inicio de um texto,
busque expressar suas idéias com qualidade e precisdo, perceba a diferenca entre o coloquial e o formal,
entre o oral e o escrito.

Os contos escolhidos para essa atividade deverao primar pela qualidade literaria. Nao use versdes simpli-
ficadas.

A producdo estard a cargo do grupo com a supervisao do professor: ler, reler e revisar, eliminar, trocar ou
colocar novas palavras ou trechos, verificar se o texto estd compreensivel a um leitor ausente...

A atividade com os contos de fadas tem uma sequiéncia e devera ser desenvolvida em vérias etapas,
varios dias: escolha de uma boa versdao do conto, apresentacdo do conto: autor, ilustrador, livro, titulo,
leitura do conto pelo professor em voz alta ou audigao em CD, leitura de trechos que descrevem os persona-
gens, discussdo sobre como o uso de certas palavras pode causar efeitos desejados ( Como sabemos que a
Chapeuzinho esta amedrontada com a avd? ), conversa sobre os personagens e o ambiente, reconto oral
feito coletivamente com os alunos, desenhos dos personagens e do ambiente feitos pelos alunos e, finalmen-
te, producao oral do conto com destino escrito pelos alunos, tendo o professor como escriba.

Na audicdo do conto em CD, o professor devera pedir aos alunos que prestem atencdo a linguagem e aos
recursos usados pelo contador: entonagdes, pausas ... e depois facam comentarios .

Deve-se conversar também com os alunos sobre os efeitos que a descricao dos personagens, do ambien-
te, o uso de certas palavras podem causar no leitor: medo, suspense, surpresa, alegria ...

Na etapa de producao oral da histéria escolhida, o professor-escriba devera sempre ir trabalhando o
raciocinio do aluno através de perguntas e orientagcdes: como a histéria deve comecar? Esta é a melhor forma
de escrevermos isto? Sera que o leitor vai entender? Como fazer este trecho ter suspense?
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Il - “Hoje é domingo pé de cachimbo” ou “Hoje é domingo pede cachimbo?”
Parlendas e trava-linguas —
O que podem estas brincadeiras?

Seqiiéncia didatica: texto memorizado

Parlendas sao rimas infantis que fazem parte das brincadeiras de criangas no quintal e na rua. Exemplos:
“Amanha é domingo, pé de cachimbo ...” “Um dois feijao com arroz ...”

Tornaram-se objetos de brincadeiras e de trabalho de muitos professores porque fazem parte do mundo
dos jogos, sao rimados, divertem, sdo faceis de decorar e fazem parte da cultura popular da infancia. Além
disso, tém uma justificativa didatica bastante pertinente para o seu uso nas propostas de alfabetizacdo: sao
textos que permitem que os alunos leiam antes de saber ler. O aluno que ainda ndo compreendeu a relagao
entre a fala e a escrita, tera a possibilidade de ajustar o oral ao escrito e avancar em relacao aos conhecimen-
tos sobre o sistema de escrita.

Os textos das parlendas deverdo ser lidos, recitados e declamados em publico pelos alunos com entona-
¢ao e ritmo para depois ficar mais facil a eles fazer os ajustes necessarios entre o que é recitado e o que esta
escrito.

Propostas de atividades com parlendas

O objetivo dessas atividade é: ler antes de saber ler convencionalmente, tentando estabelecer relacdes
entra o oral e o escrito.

1?) Atividade de leitura pelo aluno: Parlendas conhecidas - ditado cantado

Essa atividade podera ser dada duas vezes por semana, em duplas ou individualmente, usando parlendas
mimeografadas e devera durar cerca de 40 minutos.

Uma proposta de encaminhamento: escolha com eles uma parlenda, entregue a cada um folha com a
parlenda selecionada, faca a leitura e peca a eles para acompanharem, faga uma segunda leitura parando em
algumas palavras e peca a eles que localizem essa palavra, pergunte com que letra ela comega, com que
letra termina, retome essa segunda leitura se for necessario.

Ao formar as duplas, ndo agrupe alunos com hipéteses pré-sildbicas entre si, pois, é importante a intera-
¢do com alunos que escrevem, ou seja, aqueles que japossuem hipoteses silabicas e que possam fazer a
relacdo entre o falado e o escrito. Use o resultado de suas sondagens para isso.

Eles podem também montar uma parlenda usando letras méveis. Exemplo: “Cadé o toucinho que estava
aqui?” Entregue somente as letras que serdo usadas.

2?) Atividade de escrita pelo aluno: Producao de versdes para uma parlenda

Essa atividade podera se dada enquanto houver alunos com hipéteses pré-silabicas e silabicas na turma,
em duplas ou individualmente, usando folha avulsa ou caderno e devera durar cerca de 40 minutos.

Encaminhamento: selecione uma parlenda adequada, entregue-a em folha mimeografada, faga a leitura:
em coro, por alunos individualmente, por vocé, explore a parlenda quanto ao tema, rimas forma e sentido,
proponha que criem uma parlenda inspirada na parlenda lida, peca que declamem o que inventaram, anali-
se com a turma, pega que escrevam a nova versao enquanto vocé circula pela classe fazendo as intervencoes
necessarias, compartilhe as parlendas produzidas. Faca um varal com as diferentes versdes, produza um
livreto com o texto original e as versdes para serem lidas em casa, promova uma apresentacao das versoes
mais divertidas escolhidas pelo grupo.

3?) Atividade de leitura pelo aluno: Quebra-cabeca de parlenda

Essa atividade podera ser dada ao longo do bimestre, uma vez por semana, em duplas, usando parlendas
e envelopes, com cerca de 50 minutos de duragao.

Encaminhamento: material para cada dupla: uma parlenda recortada (em versos, palavras ou letras, con-
forme os alunos forem alfabéticos ou ndo alfabéticos) colocada num envelope, informe que é parlenda
conhecida e que as palavras ou letras estdo no envelope, portanto, ndo podem sobrar palavras ou letras,
distribua os envelopes, circule e fagca intervengdes que considerem as necessidades de avanco de cada
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dupla, peca que leiam as parlendas da prépria dupla ou de outra. Para alunos mais avancados vocé pode
colocar duas palendas no envelope, mas lembre-se: a proposta deve ser dificil, porém, possivel.

4?) Atividade de leitura pelo aluno: Palavras que rimam e complicam

Essa atividade podera ser dada ao longo do bimestre, uma vez por semana, em duplas, usando trava-
linguas, com cerca de 50 minutos de duracdo. Encaminhamento: escolha com eles um trava-linguas que
conhecam de memoria e que gostariam de ler e analisar as rimas, entregue o texto mimeografado, faca vocé
a leitura integral do trava-linguas e peca que acompanhem:

A ARANHA ARRANHA A JARRA
A JARRA ARRANHA A ARANHA

Discuta com eles: que palavras se parecem? Por que podem errar ao falar rapido? Como explicar o fato de
ser tao dificil repetir este texto em voz alta e rapidamente?
Com os alunos nao alfabéticos, vocé pode variar: cubra uma palavra, por exemplo “Jarra” e pergunte o
que ja esta escrito aqui?

IV - Pé-de-moleque, canjica e outras receitas juninas:
um jeito gostoso de aprender a ler e escrever

Projeto didatico

O periodo das festas juninas que invade com forca total o cotidiano das escolas pode ser colocado a favor
da aprendizagem da leitura e da escrita. Dentre as muitas possibilidades de abordagem desse tema, desta-
cam-se as receitas. Estao presentes em todas as classes sociais, apresentam uma estrutura facil: uma pequena
ficha, uma lista e um paragrafo, geralmente com os verbos nos modos imperativo ou infinitivo. Permitem o
desenvolvimento de um tipo de comportamento leitor: ler para fazer alguma coisa.

Objetivo: avancar nas hipéteses com relagdo ao sistema de escrita e desenvolver comportamento de
escritor relacionado a producao de textos. Espera-se que o aluno aprenda uma diversidade de receitas, utilize
informacdes disponiveis nos textos, dite a receita para o professor ou o colega, preocupando-se com 0s
leitores, conheca a origem das receitas e suas relacdes historicas e culturais com a festa junina.

Este projeto pode levar todo o més de junho e culminar na época da festa junina. Compartilhe com os
alunos o que sera feito para envolvé-los e comprometé-los desde o inicio.

Muitas atividades podem ser desenvolvidas em preparacdo a escrita das receitas: elaboragao de uma lista
de receitas conhecidas pelos alunos, pesquisa junto as familias sobre outras receitas que eles ndo conhecam:
aproveite para fazer com eles um bilhete aos pais solicitando essa colaboracdo. Peca que localizem na lista
elaborada por eles as receitas enviadas pelos pais. Pesquise a origem de alguns nomes curiosos: “pé-de-
moleque” O produto final deste projeto pode ser a confeccao de um livro de receitas para ser doado a
alguma instituicao préxima a escola, por exemplo, um lar de idosos. Discuta com eles sobre a estrutura do
livro: sumario, capa, ilustracdes, agradecimentos ...As copias deverdo ser feitas em duplas: um dita, o outro
escreve. Encaminhar uma cépia para a biblioteca da escola, outra para a cantina e ver com a direcao sobre
a possibilidade de viabilizar momentos de culinaria com a sua turma.

Sugestoes de atividades detalhadas para este projeto
12) Atividade de leitura do aluno: Localizar uma receita

Nesta atividade, o objetivo é desenvolver no aluno o comportamento de leitor buscando o portador
correto (livro de receitas), localizando no indice, apoiando-se em ilustragdes.

Essa atividade podera ser desenvolvida coletivamente, em roda, usando-se varios portadores: livros de
receita, guias de endereco, livros de contos de fadas ..., com cerca de uns 45 minutos de duracao.

Encaminhamento: propor que eles encontrem uma receita de bolo de milho, solicite que descartem os
portadores inadequados, que escolham o portador melhor, que procurem a receita nesse livro, faca pergun-
tas que os leve ao uso do sumario, explique como usa-lo, peca que algum aluno ja alfabético leia a lista de
ingredientes

3 z PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



22) Atividade de escrita do aluno: escrita de lista

Os alunos deverao escrever com as letras méveis uma lista dos ingredientes de uma receita de pacoca.
Se as criancas estiverem em dupla, cada uma coloca uma letra e 1é o que escreveu. O intuito é fazer com
que as criancas interpretem cada parte da escrita e reflitam sobre a relacdo entre as partes e o todo.

3?) Atividade de leitura do aluno: ler para fazer

Entregue aos alunos duas receitas de arroz-doce pedindo que eles escolham a melhor. Depois faca per-
guntas: alguma das duas tem leite? E leite de coco?, As duas usam canela? Qual usa mais arroz? Qual receita
€ mais gostosa? Por qué?

A cada resposta dos alunos, peca que digam como localizaram aquela informacao. Depois, leia 0 modo
de fazer das duas receitas e discuta com eles qual acham que é a melhor.

Resumo realizado por: Marta Maria Nepomuceno de Freitas - Graduacgao: Letras Portugués — Inglés
(PUC) - Pedagogia (Faculdades Sao Marcos e Piratininga) - Direito (USP)

SME-SP. PROJETO TODA FORCA AO 12 ANO:
GUIA PARA O PLANEJAMENTO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR - ORIENTACOES PARA O
PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO TRABALHO
COM O 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -
CICLO I - VOLUME 3

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 3° E 4° BIMESTRES

No 2%emestre, a grande preocupacdo do professor serdo os alunos que ainda parecem distantes das
metas estabelecidas.

Uma sondagem realizada ao final de setembro ajudara o professor a conhecer o processo de cada aluno
e também a tomar decisdes praticas. Assim, o planejamento deve conter agdes que visem a retomada de
conteldos ja trabalhados para aprofunda-los e amplia-los e aprendizagens importantes para a consolidacao
da vida escolar.

Expectativas de aprendizagem para o final do 12 ano

12) Em relacao a leitura:

- ler diferentes géneros (noticias, contos) com a ajuda do professor e apoiando-se em conhecimentos
sobre o texto

- ler com autonomia: parlendas, advinhas, nomes, placas de identificacdo ...

22) Em relacao a escrita:

- escrever alfabeticamente textos que conhece de meméria: parlendas, poemas, cangoes ...

- escrever textos de autoria: listas, bilhetes, individualmente, em duplas ou ditando-os para o professor

- reescrever textos: lendas, contos, de préprio punho ou ditando-os para o professor , considerando
caracteristicas da linguagem escrita
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Hipétese de escrita:

E normal que a crianga cometa muito mais erros nas situacdes de reescrita ou de reproducao de textos de
autoria do que quando escreve textos memorizados. O professor pode, por isso, classificar a escrita como
sildbica ou sildbico-alfabética, no entanto, uma vez que a crianca entende como o sistema de escrita funci-
ona, mesmo que cometa erros na producdo de textos mais complexos, conceitualmente, sua hipétese é
alfabética.

32) Em relacdao a comunicacao oral:
- participar de situagoes de intercambio oral, ouvindo e formulando perguntas
- apreciar textos de diferentes géneros, recontar histérias conhecidas

Expectativas de aprendizagem relacionadas aos contetidos deste volume

12) Em relacao a leitura:

- apreciar historias lidas pelo professor

- em relacdo aos textos de divulgacdo cientifica: ouvi-los com atengdo, saber antecipa-los pelo tema,
pelo titulo, Ié-los com o propésito de estudar

- apreciar a leitura de histérias em quadrinhos e conhecer suas convencoes: baldes, setas ...

22) Em relacao a escrita:
- buscar forma precisa e objetiva de escrever para se fazer compreender
- resolver, com a ajuda do professor e dos colegas, problemas como: repeticao excessiva de palavras...

32) Em relacdao a comunicacao oral:
- recontar histérias conhecidas respeitando as caracteristicas discursivas do texto fonte
- comunicar, oralmente, um texto estudado

AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS
Avaliacao dos conhecimentos dos alunos em relacao a escrita (sondagem das hipoteses de escrita)

A meta prevista para o 12 ano é que o aluno chegue a escrever alfabeticamente ainda que nao segmentan-
do o texto em palavras. Por isso, é importante realizar uma sondagem ao final de setembro e retomar as
sondagens anteriores para avaliar o percurso de cada aluno. Sempre havera alunos que, apesar de nao
escreverem convencionalmente, realizaram avancos significativos em comparagao com sua escrita do infcio
do ano. Esses avancos podem ser: compreender melhor o uso das letras, perceber que correspondem aos
sons da fala, decidir quantas e quais letras usar ...

Os progressos do aluno estdo relacionados a varios aspectos do trabalho escolar: interacdo com materiais
escritos, informacdes de colegas mais experientes, apoio do professor, ambiente favoravel a pesquisas.

O professor deve ser tolerante, mas exigente: que todos trabalhem segundo o que ja construiram sobre o
sistema de escrita.

Comparando as sondagens de inicio de ano o professor podera estabelecer expectativa razoavel de evo-
lucdo na sondagem de setembro. Por exemplo:

- Sondagem de inicio de ano: escrita silabica com valor sonoro convencional; conhecimento da maioria
das letras do alfabeto e de sua forma gréfica

- Sondagem de setembro: escritas silabico-alfabéticas ou alfabéticas com a utilizagdo de todas as letras do
alfabeto

O que fazer com os alunos que parecem nao aprender?

Um aspecto é fundamental: as criancas que ainda ndo escrevem segundo a hipétese silabica com valor
sonoro precisam do acompanhamento diferenciado e préximo do professor. O apoio e a relacdo que o
professor estabelecer com essas criangas serdo fundamentais para que se sintam capazes de aprender.

Apresentamos algumas sugestoes de atividades para atender alunos com dificuldades:

12) Através dos resultados das sondagens e da observagao diaria identifique os alunos que necessitam de
mais ajuda.

2?) Organize duplas com parceiros que estejam em hipéteses de escrita proximas
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3?) Deixe os alunos que mais necessitam de ajuda mais préoximos de vocé, de preferéncia nas fileiras da frente

4?) Explique a todos o que deve ser feito em cada atividade, mesmo naquelas complementares, propostas
apenas para os alunos que ja escrevem convencionalmente

52) Circule entre os alunos e observe o seu trabalho, como interagem, se entenderam a proposta

6?) Acompanhe algumas duplas num dia e, outras, no dia seguinte

Observacao: Planeje diariamente atividades dedicadas a reflexao sobre o sistema de escrita, o que é uma
das prioridades do 12 ano

SITUACOES QUE A ROTINA DEVE CONTEMPLAR

Para a organizacao da sua rotina, vocé pode preparar uma planilha onde constem os dias da semana de
2?2 a 6%*feira, um dia em cada coluna. Em cada dia vocé lancara as atividades:

- Leitura pelo professor - que, como ja foi dito, deve ser diaria. Ja falamos, também sobre os critérios de
escolha dos textos.

- Andlise e reflexdo sobre o sistema de escrita - também deve ser didria para os alunos que ainda nao
escrevem alfabeticamente

- Leitura pelo aluno - contribui para os que ja |léem adquirirem mais fluéncia e para os menos avancados
analisarem o sistema de escrita. Pode ser leitura de gibis, sobre animais, contos de fadas, musicas, poemas

- Producdo oral com destino escrito - pode ser incluida duas ou trés vezes por semana . Um aluno dita, o
outro escreve ou o professor escriba escreve na lousa.

- Comunicacao oral - conversa sobre um assunto atual ou uma curiosidade cientifica.

ORIENTACOES DIDATICAS

Atividades permanentes
Atividades de analise e reflexao sobre o sistema de escrita

Linguagem escrita: O aluno deverd aprender que existem linguagens especificas para cada um dos géne-
ros (cartas, bilhetes, contos), mas, que esses géneros ndo se fecham em modelos Gnicos. Por exemplo, h&
maneira de se escrever uma carta formal e maneira de se escrever uma mais descontraida. O importante
também é que o aluno perceba a funcao social do texto, sua razao de existir. O professor podera reproduzir
na sala de aula as condigdes que tornam tais textos necessarios no contexto social, recriando o que acontece
na pratica usual entre leitor e escritor.

Sistema de escrita: Assim como a fala se vale de sons e estes sao agrupados para expressar a linguagem
oral com que nos comunicamos oralmente, na escrita nos valemos de algumas marcas graficas que se orga-
nizam para expressar a linguagem escrita. Aprender a usar esse sistema é necessario para que se possa
escrever e ler com autonomia.

Aprender a ler e a escrever: atualmente é muito mais do que simplesmente saber grafar, dominar as
convengoes da escrita e seus aspectos notacionais. Saber ler e escrever estar habilitado a: ler um jornal de
maneira critica, aprender a partir de um texto de divulgacao cientifica, emocionar-se com a beleza das palavras
de um poema, preparar um prato a partir da leitura de uma receita. E a lista vai longe ...Aprender a ler e a
escrever pode comecar antes do inicio da escolaridade e se estender ao longo de toda a vida! O conhecimento
dos géneros textuais e de suas fungdes torna significativa a aprendizagem do sistema de escrita.

A aprendizagem da escrita sera eficiente quando dermos aos alunos a possibilidade de associa-la aos
usos da linguagem escrita.

Ao se aproximar o final do ano, o professor devera avaliar o que cada aluno sabe sobre a escrita. Exem-
plos de itens a serem observados para avaliar se os alunos estao nas hipoteses pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética, alfabética:

- se inclui letras e grafismos, se mistura letras com nmeros

- se ja utiliza somente letras do alfabeto: conhece os nomes das letras, coloca a quantidade de letras
necessaria para escrever a palavra segundo o principio alfabético, utiliza letras de acordo com o som que
identifica na palavra falada, percebe que a maioria das silabas se compde de mais de uma letra, inclui as
letras necessarias para representar cada silaba.
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A criancga, as vezes, sem mudar de uma hipétese para outra, pode demonstrar avango. Por exemplo,
quando uma crianca que esta na hipotese silabica deixa de usar apenas vogais e passa a usar um nimero
significativo de consoantes.

O professor pode praticar muitas intervengdes que favorecem o avanco dos alunos:

- fazer da sala de aula um ambiente rico em informagdes sobre a escrita que motivem a crianca a querer ler;
um ambiente com materiais que possam ajuda-la em suas investigacdes sobre o funcionamento da escrita.

- desenvolver situagdes de participacdo do aluno em atividades de leitura e escrita (mesmo sem saber ler):
lendo um conto, o professor compartilha com eles informacdes valiosas sobre a escrita das palavras.

- dar atividades de leitura e de escrita de acordo com as hipéteses dos alunos: pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética, alfabética ...Eles terdo condi¢des de usar o que sabem, refletir e ampliar seus conhecimentos.

- dar atividades em duplas: utilize as sondagens feitas para a organizagcao das duplas, agrupe alunos que
estejam em diferentes hipoteses de escrita, timidos com mais inquietos ...Organize parcerias produtivas onde
haja: colaboracao, respeito, aceitagcdo.

As intervencdes do professor diferenciam-se das “correcdes”, pois elas orientam a pesquisa mas ndo dao
a informacao pronta. O professor questiona, da dicas de onde o aluno pode buscar informagdes que possam
ajuda-lo a escrever, favorece a autonomia.

Atividades que favorecem a reflexao sobre o sistema de escrita
Escrita

1) Adequacao de testos
O texto deve permitir que os alunos concentrem sua atencao em quais sao as letras e quantas precisam
utilizar para produzir, por exemplo, listas, legendas, manchetes, quadrinhas ...

2) Textos memorizados
Saber um texto de memoria ndo significa saber sua forma escrita, mas se os alunos souberem uma
cantiga de memoéria, poderao dedicar sua atencao as questoes de escrita.

Leitura

1) Adequacao dos textos
Os textos nao devem envolver estruturas muito elaboradas

2) Informacoes prévias
Dar as criangas informagdes sobre o tipo de lista que lerdo: de frutas, de nomes de animais, de nomes préprios

3) Conhecimento do contetudo

A crianca pode nao conseguir responder a pergunta: “o que esta escrito aqui?”, mas conseguira responder
a pergunta: “onde estd escrita a palavra abacaxi?”, se ela souber que se trata de uma lista de frutas e que
abacaxi comeca com “A”.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES
| - Leitura e escrita de listas

O trabalho com listas propicia a reflexao sobre o sistema de escrita. As listas tém a funcdo de organizar
dados, servem de apoio a memoéria

Apresente sempre aos alunos listas que tenham um propésito, cujos elementos estejam organizados de
acordo com um critério conhecido dos alunos.

Listas que podem ser usadas em atividades de escrita:

- Ingredientes de uma receita

- Materiais necessarios para fazer uma pipa ou outro brinquedo
- Animais que serdo estudados em um projeto

- Personagens prediletas dos gibis

- Titulos das histérias ja lidas em classe
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Listas que podem ser usadas em atividades de leitura:

- Marcar, em uma lista, a histéria que foi lida no dia anterior

- Marcar, em uma lista a histéria que deseja ouvir novamente

- Marcar, em uma lista a histéria que o professor ditou

- Localizar em uma lista de frutas quais serdo utilizadas na salada de frutas

- Encontrar em uma lista a brincadeira que ja sabe e que pode ensinar aos colegas

O desenvolvimento de qualquer atividade de escrita ou de leitura devera apresentar: objetivo, planeja-
mento e encaminhamento. Daremos duas sugestdes, uma de escrita e outra de leitura.

Atividade de escrita do aluno: “Na cozinha da bruxa tem ...”

1) Objetivo: Avancar no conhecimento da escrita ao escrever segundo suas hipéteses e con- frontar o que
sabe com o colega.

2) Planejamento: A atividade deve ser realizada ao longo do ano, em duplas formadas por alunos que
estejam na mesma hipotese de escrita. O material necessario: lapis e papel e a atividade tera cerca de 40
minutos de duracao.

3) Encaminhamento:

- Organize as duplas mesclando os pré-silabicos, silabicos, silabico-alfabéticos da maneira mais produti-
va usando os resultados de suas sondagens.

- Faga os alunos relembrarem o que sabem a respeito de bruxas, pelas histérias que ja conhecem

- O levantamento oral é muito produtivo, pois quando forem escrever ja terdo muitas idéias: asas de
morcego, caldeirdes, olhos de barata ...

- A proposta é de escrita espontanea, entdo ndo escreva na lousa. Somente ao final, peca a cada dupla
que cite o elemento mais engracado escrito pela dupla e escreva na lousa. Depois, complete a lista com mais
elementos.

Enquanto as duplas trabalham, circule pela sala fazendo intervencdes. Atenda a todas as duplas dando
um pouco mais de atengdo aos alunos menos avancados. Faca perguntas tais como: “Com que letra se
escreve ...¢", “O que mais poderemos encontrar na cozinha da bruxa?” “A palavra caldeirdo comega com a
mesma letra do nome do Caio”... Para os alunos mais avancados vocé podera fazer intervengdes de forma a
problematizar. Por exemplo, se eles escreveram “AO” para “sapo”, diga: “Como se escreve Sérgio?” “Sapo
comeca com a mesma letra de Sérgio.”

Atividade de leitura do aluno: “Lista de frutas”

1) Objetivo: Utilizar estratégias de selecdo, antecipagado e verificagdo, , considerando o que ja sabem
sobre o sistema de escrita, para localizar as frutas correspondentes as figuras.

2) Planejamento: Realizar a atividade ao longo do ano em varios momentos dedicados a escrita ou
leitura. Organize as duplas agrupando os que escrevem segundo hipéteses proximas. Use copias da ativida-
de como material. Duracgdo: cerca de 30 minutos.

3) Encaminhamento:

- organize as duplas, distribua as cépias e explique o que sera feito: aos alunos nao alfabéticos que liguem
a figura ao nome da fruta, aos alfabéticos que facam uma lista das frutas representadas e acrescentem os
nomes de outras frutas.

- oriente os alunos ndo alfabéticos que pensem em tudo que ja sabem sobre as letras e seus sons e que
troquem idéias entre si até chegarem a um acordo.

Durante esta atividade também circule pela sala e va intervindo com perguntas: “Onde vocé acha que
pode estar escrito o nome dessa fruta?” “E vocé, concorda com ele?” O professor pode problematizar um
pouco a atividade colocando nomes de frutas que comecam com a mesma letra e, se responderem que
descobriram porque comega com a mesma letra, mostre outro item com a mesma letra inicial. Espera-se que
assim eles busquem outros indicadores para justificar sua escolha, explicando, por exemplo: “termina por ...
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ou “tem o som da letra ...”
Il - Leitura e escrita de textos memorizados

Os textos infantis, quais sejam, parlendas, trava-linguas, cancdes, sao facilmente memorizados por apre-
sentarem rimas, ritmo e as criancas tém prazer em recita-los. Neles, a linguagem ganha uma dimensao ltGdica
que vale a pena explorar.

Esses textos devem ser explorados primeiramente em seu préprio sentido, naquilo que tém de inusitado,
de engracado de diferente e s6 depois serem usados para promover o avango na compreensao do sistema de
escrita.

E importante fazer o aluno participar frequentemente de atividades de leitura ja sabendo o que esta
escrito, pois, a correspondéncia entre o falado e o escrito vai se tornando mais precisa aproximando-se cada
vez mais das letras de cada palavra.

A atividade envolvendo leitura e escrita de poemas pode ser de vérios tipos:
-localizacao de palavras em um poema,

-ditado com consulta de palavras de um poema,

-escrita do verso de um poema

Para os trés tipos, teremos:
1) Objetivo: conhecer um novo poema e apreciar sua linguagem, utilizar as estratégias de selecao, ante-
cipacgao e verificacdo, considerando aquilo que ja sabem sobre o sistema de escrita

2) Planejamento: realizar a atividade ao longo do ano, usar cépias do poema sendo que para a atividade
de “escrita do verso de um poema” a cépia deve estar sem o Gltimo verso

Exemplo:

MISTERIO DE AMOR

José Paulo Paes

E O BEJA-FLOR QUE BEIJA A FLOR

OU EAFLOR

QUE BEIJA O BEIJA-FLOR? (nao colocar este verso na atividade de escrita do verso)
No lugar deste Gltimo verso deixe uma linha para que eles escrevam .

A atividade podera ter a duragcao de 20 minutos

3) Encaminhamento:

- Organize as duplas, distribua as copias, converse com eles: sobre o nome do poema, o do autor.

- Leia o poema algumas vezes e fagca algumas perguntas: “Gostaram?” “E interessante?” “Quais palavras
rimam?”

- Leia novamente e sugira que eles vao acompanhando com o dedo o que estiver sendo lido

- Terminada a leitura, os alunos alfabéticos poderao guardar o texto e escrever o poema em seus cader-
nos; os nao alfabéticos, podem localizar no poema as palavras que vocé for ditando, circulando-as ou pin-
tando-as.

- Peca para localizarem as palavras que rimam

- Na atividade de “ditado com consulta de palavras de um poema”, em vez de marcar as palavras, os
alunos escrevem as palavras ditadas, consultando o poema.

- Na atividade de “escrita do verso de um poema”, apenas os alunos ndo alfabéticos receberdo a cépia
do poema, os alfabéticos apenas ouvirdo a leitura. Apds a leitura, os alfabéticos escreverao o poema
inteiro no caderno, e os ndo alfabéticos escreverao apenas o Gltimo verso na linha em branco que consta
na coéopia do poema.

Nao se esqueca: durante a atividade, circule pela sala e faca intervencdes que obriguem os alunos a
pensar, fazendo perguntas. Se necessario, repita a leitura do poema.

Il - Cruzadinhas

Para criancas silabico-alfabéticas ou alfabéticas, as cruzadinhas oferecem excelentes oportunidades de
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refletir sobre a escrita e, especialmente no caso dos alunos alfabéticos, também sobre questdes ortogréficas.
Porém, essa atividade ja se torna dificil para as criancas que escrevem segundo hipéteses pré-silabicas ou
sildbicas, por isso, uma alternativa é a inclusao de um “banco de palavras”. O aluno, apés encontrar a
palavra em meio a outras, ira copia-la no espacgo correspondente.

Antes de propor a cruzadinha como atividade, sera preciso ensinar as criangas como funciona a brinca-
deira: uma letra em cada espaco, ndo podem faltar ou sobrar espacos, os sentidos horizontal e vertical
(indicados pela posicao das figuras)

O professor pode introduzir essa brincadeira desenhando uma cruzadinha em cartolina e jogando com
letras moveis.

Para o trabalho individual ou em duplas, providencie cépias das cruzadinhas e as cépias do banco de
palavras podem ser dadas apenas aqueles que ainda ndo escrevem convencionalmente. Oriente que contem
0s espacos que ha para escrever a palavra correspondente ao desenho. Se a palavra for “girafa” havera seis
espacos e a crianca devera procurar no banco de palavras a coluna que corresponde as palavras de seis letras.

Depois de algum tempo essa atividade pode ser dificultada com a colocagdo no banco de dados de mais
palavras do que as necessarias para preencher a cruzadinha.

IV - Advinhas

As advinhas ou charadinhas sdo textos que apresentam um enigma , um duplo sentido e palavras seme-
lhantes que dao pistas. E importante que a crianca conheca a advinha e a resposta da advinha proposta para,
através dessa atividade, avancar no sistema de escrita.

O encaminhamento da atividade com advinhas pode ser assim:

- ensine as advinhas com antecedéncia: em aulas anteriores ou nos momentos iniciais da mesma aula

- inclua advinhas que ja fazem parte do repertério da turma

- 0s alunos em hipétese alfabética Iéem sozinhos e procuram as respostas

- para os alunos ndo alfabéticos, vocé lera cada uma das advinhas e lhes dara um tempo

- se quiser problematizar a atividade, coloque nas respostas palavras que comecem e/ou terminem com a
mesma letra

Exemplos para a atividade:
O QUEE, O QUE E?

1) QUE VAI ATE A PORTA DA CASA MAS NAO ENTRA?
CALCADACIMENTOPEDRA

2) O QUE E, O QUE E QUE FOI FEITO PARA ANDAR MAS NAO ANDA?
RATO RUA REI

V - Jogo da forca
Essa atividade podera ser desenvolvida assim:

- Jogue algumas vezes com a classe toda, Escolha a palavra. Coloque-a na lousa.

- Ao passar a atividade para as criancas, use o apoio de cartelas que contenham listas de palavras e
distribua-as as criangas. Os alunos alfabéticos ndo precisarao desse apoio da cartela

- Forme duplas ou quartetos de alunos que ainda ndo escrevem convencionalmente

- Sorteie em cada grupo um aluno que sera o ‘dono da rodada’. Chame todos esses ‘donos da rodada’ e
escolha com eles uma UGnica palavra.

- nos grupos, o ‘dono da rodada’ desenha os espacos de acordo com o nimero de letras da palavra
escolhida

- 0s participantes vao sugerindo as letras até alguém advinhar a palavra e este sera o novo ‘dono da
rodada’.
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Situacoes de leitura e comunicacao oral
Ler para conversar, conversar para ler

A conversa é uma situacdo que pode dar aos alunos a oportunidade de desenvolver as habilidades de
comunicagao oral prevista para o 12 ano.
Ha& vérias maneiras através das quais o professor pode estimular a comunicacao oral. Exemplos:

1) Apresentacdo de um projeto didatico de estudo dos animais do Pantanal. Converse com os alunos
sobre o assunto, deixe que digam o que ja sabem a respeito e incentive a participacdo de todos.

2) Leitura em voz alta de textos literarios. Converse com os alunos sobre a histéria, se gostaram ou nao
comente os recursos literarios usados pelo autor, o comportamento dos personagens. A conversa a partir de
textos literarios permite a pratica de um comportamento leitor essencial: a troca de opinides e impressdes
sobre o que léem.

Observagdo: nao faga da escolha de uma histéria um pretexto para ensinar valores — isso confundiria a
literatura com um exercicio moralizante ao qual ela ndo se presta. A conversa a partir da histéria ndo pode se
transformar em oportunidade para mostrar aos alunos quais atitudes sdo adequadas. O valor do texto literario
esta na sua capacidade de despertar o interesse do leitor e criar nele o desejo de continuar a ler. Essa conver-
sa é para permitir aos leitores compartilhar impressdes, emocdes e inquietagdes suscitadas pela historia.

3) Leitura de texto jornalistico. E uma oportunidade para os alunos conhecerem um outro tipo de lingua-
gem: a jornalistica. Pode-se usar um suplememto infantil que tem matéria e linguagem mais adequadas.
Mostre o jornal e o caderno onde esta a noticia. Dé algumas informagdes sobre o tema da noticia: um novo
espaco cultural, um passeio, esporte, vida de criancas em situacdes problematicas. Esses assuntos suscitam
conversas ricas que ampliam os conhecimentos gerais dos alunos e permitem relativizar seus pontos de vista.

4) Leitura de histéria em quadrinhos. A crianga pode se aproximar das caracteristicas das histérias em
quadrinhos (baldes, tipos de baldes, seta que aponta para a personagem que fala), prestando atencao nos
desenhos, nas expressoes das personagens e nas cenas. Pode-se propor que a crianga conte o que acontece
na historia apenas observando o desenho, favorecendo o uso da imagem para antecipar o significado de um
texto. E importante explorar a expressao das personagens, por exemplo, pergunte: “Olhem para acara do
Cebolinha”. “O que parece estar sentindo?” Esse tipo de texto s6 sera compreendido se houver uma intera-
¢ao permanente entre imagem e escrita para construir o sentido. Durante essa atividade, pode-se usar algu-
mas estratégias de treino de escrita, como pedir as criangas que ainda ndo léem convencionalmente que
localizem determinada palavra num baldo, mas tenha sempre em vista que a finalidade da leitura é a diver-
sao com a historia.

Anta, onca e outros animais do Pantanal
Projeto didatico: Ler para aprender

E interessante realizar um projeto que envolve a leitura de textos de divulgacao cientifica porque permite
ao aluno o acesso a informagdes variadas e contribui para que exercite procedimentos de pesquisa e de
estudo.

Alguns objetivos da leitura de textos cientificos sao:

- antecipar o que pode estar escrito, observando imagens, legendas graficos, titulos para ter uma idéia
geral do contetido

- marcar passagens importantes, fazer anotacées ou resumos para poder retomar, no futuro, os pontos
principais

- refletir sobre temas importantes para nossa realidade, como a preservacao dos ambientes naturais

Realizando essas acdes o aluno esta construindo uma “compreensao” de modo a poder recuperar o
conteldo, utilizando suas préprias palavras.

A escola tem a obrigacdo de ensinar o aluno a “aprender a aprender” para que se tornem autbnomos
como estudantes.

A razdo da escolha de um projeto didatico sobre os animais brasileiros é o fato de este tema encantar os
alunos dessa faixa etaria. Supde-se que eles ja tenham algum conhecimento, mas provavelmente eles saibam
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mais sobre os ledes africanos do que sobre os animais que habitam o Pantanal.

O fascinio que as criangas tém pelos animais da mais sentido a leitura desses textos e podem por em
pratica muitas das agoes relacionadas a aprender a partir da leitura.

O produto final € um mural composto de fichas elaboradas pelos alunos com ilustragdes e informacdes
sobre os animais.

Além de desenvolver técnicas comuns para a aprendizagem da escrita e da leitura, esse projeto também
permitira ao aluno utilizar linguagem adequada a textos de divulgacao cientifica, clara e objetiva com infor-
macoes precisas e fidedignas. Permitird também que ele ponha em pratica comportamentos de leitura tendo
o estudo como objetivo: grifar, anotar informacoes e localizar trechos importantes.

Esse projeto podera ter a duracao de aproximadamente dois meses e seguir as seguintes etapas:

- Estudo dos animais e selecao de material pelo professor

- Conversa com os alunos sobre o projeto e seus objetivos procurando despertar seu interesse e que se
sintam envolvidos

- Organize as criancas em grupos de quatro ou cinco

- Proponha o estudo coletivo sobre um animal (a anta)

- Proponha o estudo, em duplas, de outros animais(onca-pintada, tuiuid, jacaré do Pantanal)

O professor deve fazer a leitura de um texto ou varios textos de divulgacao cientifica sobre esses animais.
Mostre o livro onde esta o texto, as ilustracdoes, converse com eles sobre o assunto: as caracteristicas do
animal, pergunte o que eles ja sabem sobre o assunto e registre tudo em um cartaz... Em seguida, os alunos,
em grupos ou em duplas elaborardo fichas técnicas que poderao ter como titulo: “Vocé sabia?” Para isso,
usardo material selecionado por eles no acervo da escola ou da classe: livros, revistas ...

Os alunos fardo, depois, a revisdao dos textos. Aqui, havera a intervencao do professor: leia as fichas e
discuta a escrita das palavras que precisam de revisao. Recolha as fichas, analise as producdes, faca as
corregOes necessarias e devolva no dia seguinte para que os alunos passem o texto a limpo em folhas espe-
ciais e facam as ilustracoes.

Finalmente fardo a exposicao dos trabalhos no mural, compartilhando o produto escrito de seu estudo
com seus colegas e/ou com seus pais.

O professor podera também fazer leitura de texto sobre um animal dando cépias desse texto aos alunos.
Durante a leitura, chame a atengdo deles para a separacdo dos paragrafos. Os textos cientificos se prestam
muito a isso por que geralmente estao organizados por assunto e novo paragrafo. Mostre os recursos que o
autor usou para evitar repeticoes de palavras. Faga, no quadro, anotagdes das informacdes mais interessantes
mostrando a eles como essas informacdes podem ser anotadas de forma reduzida e retomadas posteriormen-
te sem precisar reler todo o texto.

A elaboracao das fichas pelos alunos deve ser feita com intervengdes do professor: “”Sera que o leitor vai
entender?” “Como podemos fazer para ficar mais claro?”

As ilustracdes sobre os animais podem ajudar muito na leitura antecipada do aluno. Se ele estiver fazen-
do um estudo sobre a onca- pintada, ao olhar gravuras de uma anta, uma capivara e um veado, deduzira que
abaixo dessas gravuras esta escrito sobre a alimentagao da onca.

Uma atividade interessante é a elaboracao, pelos alunos, das fichas dos animais onde poderdo constar:
uma gravura ilustrativa, e os dados: nome, peso, comprimento, onde vive, alimentagao, filhotes.

Resumo elaborado por: Marta Maria Nepomuceno de Freitas - Graduacao: Letras Portugués — Inglés
(PUC) - Pedagogia (Faculdades Sao Marcos e Piratininga) - Direito (USP)
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SME-SP. TODA FORCA AO PRIMEIRO ANO:
CONTEMPLANDO AS ESPECIFICIDADES
DOS ALUNOS SURDOS, 2007

Apresentacao

Lei Federal 10.098de 19 de dezembro de 2000 - que prevé a formacao de intérpretes de Lingua de Sinais
para possibilitar aos surdos o acesso a informacao;

Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial das
comunidades de surdos; e

Por muito tempo a escola ignorou as especificidades dos alunos surdos e insistiu em trabalhar com eles
da mesma forma que com os ouvintes. Os mesmos materiais eram usados, com as mesmas exigéncias,
desconsiderando que os alunos surdos apresentam diferengas lingtiisticas significativas, que devem ser con-
templadas em seu processo educacional.

A crianca ouvinte, quando chega a escola, ja dispde de uma lingua, usada na modalidade oral, e se baseia
nela para a construcao da leitura e da escrita. A crianga surda, por outro lado, pode conhecer alguns vocabulos
e mesmo algumas estruturas da Lingua Portuguesa, na modalidade oral, mas raramente apresenta conhecimen-
to suficiente que a ajude na tarefa de atribuir sentido a leitura, bem como de construir sentido na escrita.

Cerca de 90% da populacao de criancas surdas vém de familias ouvintes. Por serem ouvintes, é esperado
que as familias privilegiem a linguagem oral, inacessivel para as criangas surdas. Por outro lado, a Lingua de
Sinais é quase sempre desconhecida pela familia.

Assim,embora possam contar com uma linguagem, constituida na interagdo com os familiares ouvintes,
dificilmente as criangas surdas, de pais ouvintes, chegam a escola com uma lingua desenvolvida, seja a de
Sinais, seja a Portuguesa.

Considerando que muitas vezes as criangas surdas ingressam na escola com 5 a 6 anos de idade, apren-
der a ler e a escrever significa, para a maioria delas, aprender uma lingua.

Por ndo terem acesso a linguagem oral, usada pelas familias, e pelo fato de as familias ndo usarem a
Lingua de Sinais, as criangas surdas, filhas de pais ouvintes, sdo privadas das conversas, assim como muitas
vezes de atividades prazerosas, como contagdo de historias, recitacdo de versinhos e parlendas, entoagdo de
cangdes. A ndo participacdo em tais atividades prejudica a constituicdo de conhecimento de mundo e de
lingua, disponivel comumente as criangas ouvintes antes da escolarizacdo. Por outro lado, pesquisas mos-
tram que, expostas a Lingua de Sinais, as criangas surdas podem usufruir de todas estas atividades.

Linguas de Sinais: Estudos lingtiisticos mostram que as Linguas de Sinais apresentam todos os requisitos
de uma lingua natural. Elas obedecem aos mesmos principios das linguas orais, no sentido de que apresen-
tam um conjunto de simbolos convencionais, e uma gramatica.

As primeiras pesquisas lingtiisticas sobre as Linguas de Sinais evidenciaram que elas apresentam organi-
zagado formal nos mesmos niveis encontrados nas linguas faladas que especifica os modos como os sinais
devem se combinar para formar frases.

O fato de ser uma lingua visual/gestual faz com que as Linguas de Sinais apresentem algumas caracteris-
ticas que as diferenciam das linguas oral-auditivas.

A Lingua de Sinais além dos sinais produzidos com as mdos, empregam recursos ndo-manuais, que
incluem expressdes faciais, movimentos da boca , direcao do olhar, o que permite a expressao de um niimero
significativamente maior de informagoes lingtiisticas. Quando se trata da leitura, ela acontece por meio da
leitura-oro-facial, ou seja, dos movimentos dos labios e dos musculos da face.

Reconhecendo a importancia da Lingua de Sinais para as criangas surdas e levando em consideracao que
a maioria delas tem familias ouvintes, cabe a escola propiciar condigdes para que seus alunos surdos a
adquiram, preferencialmente na interacdao com adultos surdos, sinalizadores, com os quais poderao apren-
der ndo s6 os sinais, mas o uso de todos os recursos que as Linguas de Sinais oferecem.

Cada escola deve encontrar a melhor forma de possibilitar a aquisicao da Lingua de Sinais pelos alunos
surdos. Contudo, ha de se ter em mente que a aquisi¢cdo da Lingua de Sinais é um direito assegurado pelo
Decreto Federal 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e pela Lei Municipal n®13.304, de 21 de janeiro de
2002. Segundo este documento, as criangas surdas tém direito a uma educacao bilingtie, na qual a Lingua de
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Sinais é a primeira lingua e a Lingua Portuguesa, a segunda, no sentido de que a sua aquisi¢ao vai se dar com
base na primeira lingua.

Além da exposicao a Lingua de Sinais, os alunos surdos devem ser inseridos desde cedo em atividades de
leitura, uma vez que, como destaca Tovar2 (2000), ela é a principal fonte de informacao para a crianga surda
adquirir a linguagem escrita.

Segundo o mesmo autor, na medida em que a crianga é exposta a textos variados, ira adquirindo a
linguagem escrita. Assim como Tovar, também destaca a importancia de se ler para as criangas surdas desde
a idade pré-escolar. Segundo ela, pode-se contar uma histéria em Lingua de Sinais e se mostrar a escrita e as
figuras para que as criangas relacionem o contetido sinalizado com o escrito, ainda que ndo sejam capazes
de lerem sozinhas. Quando comegam a ler, as criangas |éem o texto junto com seus professores e explicam
seus contetdos na Lingua de Sinais.

Estas sao algumas das especificidades, resultantes do fato de os surdos interagirem por meio de experiéncias
visuais. Tais especificidades devem ser contempladas tanto no ensino como na avaliagdo das criancas surdas.

Lerner (2002) afirma que o desafio que a escola enfrenta hoje é conseguir que todos os seus alunos che-
guem a ser membros plenos da comunidade de leitores e de escritores. Este desafio estende-se a todos os
alunos, ouvintes, surdos, com dificuldades visuais, motoras ou de outra natureza. Para auxiliar a escola a atingir
o objetivo de formar alunos leitores e escritores, muitas propostas tém sido elaboradas nos Gltimos tempos.

Surdez ou deficiéncia auditiva? - A surdez, ou deficiéncia auditiva, como muitas pessoas preferem cha-
mar, se caracteriza por uma dificuldade na recepcao, percepcao e reconhecimento de sons. Esta dificuldade
pode ocorrer em diferentes graus, indo do mais leve (perda auditiva que interfere na aquisicao da fala, mas
nao impede o individuo de se comunicar por meio da linguagem oral), ao mais profundo (perda auditiva que
impede o individuo de adquirir linguagem oral) (Lima, 1997).

Nesta classificacdo, surdo é aquele que tem perda auditiva profunda, e que, portanto, dificilmente adqui-
rira linguagem oral sem um treinamento especifico para utilizacao da audicao residual e da fala.

Concebidos como deficientes, ndo ha um investimento por parte dos profissionais e nem mesmo da
familia e, assim, a maior parte dos alunos surdos sai da escola sem quase nada ter aprendido. Os que ficam
apresentam geralmente dificuldades acentuadas em quase todas as areas académicas.

Uma mudanca na concepgao de surdez consiste em vé-la ndo como uma deficiéncia, que impde iniime-
ras restricdes as pessoas surdas, mas como uma diferenca na forma como o sujeito vai ter acesso as informa-
coes do mundo.

Esta nova concepcao da surdez pressupde considera-la ndo como uma deficiéncia a ser curada, elimina-
da ou normalizada, e sim como uma diferenga a ser respeitada e ao sujeito surdo como pertencente a uma
comunidade minoritaria que partilha uma Lingua de Sinais, valores culturais, habitos e modos de socializa-
¢ao proprios (Skliar, 1997).

A Lingua de Sinais anula a deficiéncia lingliistica, conseqtiéncia da surdez, e permite que as pessoas
surdas se constituam como membros de uma comunidade lingtiistica minoritaria diferente e ndo como um
desvio da normalidade.

Por ser uma lingua visual-espacial, a Lingua de Sinais é adquirida sem dificuldades, na interacao com
usuarios fluentes, preferencialmente surdos. Uma vez adquirida, ela vai possibilitar ampliacdo de conheci-
mento de mundo e de lingua, com base nos quais os alunos surdos poderao aprender de forma mais eficiente
a Lingua Portuguesa.

Ao mesmo tempo em que se propicia o desenvolvimento lingtiistico na Lingua de Sinais, deve-se come-
car um processo de sensibilizacao em relacdo a escrita, suas fungdes e sua importancia. Pode-se conseguir
fazer nascer na crianga surda a consciéncia da utilidade e do prazer da escrita, lendo contos e escrevendo
bilhetes e cartdes para ela, lendo com ela, consultando andncios, rétulos, etiquetas e livros na sua presenca,
fazendo-a ver a sua utilidade em atividades da vida diaria, como compras e passeios. Os adultos préximos
devem explicar, em Lingua de Sinais, o contetido do texto.

Tanto Tovar, como Svartholm (2003), chamam a atengdo para o fato de que nao se pode ensinar a lingua
escrita a um surdo do mesmo modo que a um ouvinte pelo fato de que o surdo ndo tem um referente oral.
Segundo os autores, ndo sdo adequados os “métodos” que se baseiam no ensino das letras e de suas combi-
nagoes em silabas. Svartholm (2003) enfatiza que a crianga surda vé palavras no papel e constréi conheci-
mento linglistico e gramatical por meio da visao. Neste sentido, a autora recomenda que se deva trabalhar o
texto como um todo e ndo cada palavra.

Assim como na exposicao a Lingua de Sinais, os alunos surdos devem ser inseridos em atividades que
envolvam o uso da Lingua Portuguesa em textos auténticos e nao adaptados pelos professores, com vocabu-
los e estruturas frasais simplificados.
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Os professores devem acreditar no potencial dos alunos surdos e propiciar-lhes condi¢cdes para que eles
se tornem leitores e escritores. O grau de proficiéncia de cada aluno vai depender do seu conhecimento de
Lingua Portuguesa. Tendo em vista que a Lingua Portuguesa é considerada segunda lingua para os surdos,
nao se pode esperar do aluno surdo o mesmo grau de complexidade exigido do aluno ouvinte.

Svartholm (1998) propde que nao se compare o desempenho dos alunos surdos com o de ouvintes no uso
da lingua majoritaria, mas que, em vez disso, se use como parametro o desempenho lingtiistico de criancas
ouvintes aprendendo uma segunda lingua.

Decreto Federal 5626 estabelece que, na correcdo das provas escritas, devem-se adotar mecanismos de
avaliacao coerentes com o aprendizado de segunda lingua, valorizando o aspecto semantico e reconhecen-
do a singularidade lingtistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

O ensino da leitura e da escrita para os alunos surdos ndo tem sido diferente do que se propde para
0s ouvintes.

Os alunos surdos, quando entram na escola e sdo inseridos no trabalho de leitura e escrita, ndo dispdem
dos mesmos recursos linglisticos que os ouvintes: alguns, filhos de pais surdos, podem ter adquirido a
Lingua de Sinais, mas a maioria conta apenas com fragmentos da Lingua Portuguesa oral, usada pela familia.

Mesmo que tenham adquirido linguagem oral na interacdo com os familiares, dificilmente, raramente
mesmo, as criancas surdas chegam a escola com conhecimento da Lingua Portuguesa no qual possam se
basear para o aprendizado da leitura e da escrita.

Para a maior parte das criancas surdas, aprender a ler e a escrever significa aprender uma lingua.

Assim como para as criancas ouvintes, também para as surdas o ensino da Lingua Portuguesa tem se
fundamentado na concepcao de linguagem como instrumento de comunicacao.

Nos ultimos anos, um ndmero crescente de pesquisadores tem procurado mostrar que as dificuldades
que os alunos surdos apresentam na leitura e na escrita ndo decorrem da surdez, mas do conhecimento de
lingua de que dispdem o que resulta em grande parte do processo escolar a que foram submetidos.

A preocupagao dos professores em ensinar a Lingua Portuguesa aos alunos surdos levou-os a trabalharem
intensivamente o vocabuldrio com seus alunos. Antes mesmo de verificarem o que os alunos entenderam do
texto, pedem que os alunos sublinhem as palavras desconhecidas, procurem o significado das mesmas no
dicionario, e feito isso, muitas vezes pedem que facam frases com as palavras pesquisadas. O foco nas
palavras resultou em tendéncia dos alunos surdos a se aterem a cada palavra individualmente, sem relacio-
na-la com as outras no texto. O grande niimero de palavras desconhecidas nos textos provocava, nos alunos
surdos, desanimo e, além de afasta-los da leitura, contribuia para o estabelecimento de uma representagao
da leitura como muito dificil e, deles, como incapazes de ler. Os professores, por sua vez, evitavam dar textos
para os alunos surdos lerem e, quando o faziam, geralmente os mesmos eram simplificados, tanto em relagao
ao vocabuldrio como as estruturas sintaticas, visando a sua compreensdo pelos alunos.

Uma vez adquirida a Lingua de Sinais, ela vai possibilitar a ampliagdo do conhecimento de mundo, bem
como a insercdao em atividades que envolvam a escrita, como relatos de histéria e leitura de livros. Svartholm
(2003) propoe que a “leitura” de livros e revistas seja feita com criancas desde a Educacdo Infantil porque
diverte, estimula e satisfaz a curiosidade.

Os alunos devem ser apresentados ao maior niimero possivel de textos e o professor devera ser capaz nao
somente de “traduzi-los” para a Lingua de Sinais e vice-versa, como também de explicar e explicitar caracte-
risticas dos textos para as criancas. Tais explicacdes deveriam ser dadas em uma perspectiva contrastiva, na
qual as diferencas e semelhancas entre a Lingua de Sinais e a Lingua Majoritaria escrita seriam esclarecidas.

Na medida em que adquiram a Lingua Portuguesa, faz-se necessario que os alunos tenham acesso a
materiais escritos, de diferentes géneros e tipos textuais, para que ampliem seu conhecimento lingtistico e
textual e, assim, possam ndo s6 ampliar suas habilidades de compreensdao como também de producao de
textos.

Atarefa do professor é viabilizar o acesso do aluno, ouvinte e surdo, ao universo dos textos que circulam
socialmente e ensinar a produzi-los.

A meta do trabalho de leitura é, como propoe Svartholm(1998), que as préprias criangas “descubram a
lingua”, guiadas pelo professor. Para isso o professor pode promover discussoes sobre os textos e sobre as
palavras por meio da Lingua de Sinais, bem como comparar estruturas gramaticais na Lingua de Sinais e na
Lingua Majoritaria.Para que as criancas surdas brasileiras descubram a Lingua Portuguesa, é fundamental
que tenham acesso visual a ela, o que significa que a leitura ndo pode se restringir apenas a apresentacdo, na
Lingua de Sinais, do contetido do texto escrito. A crianca surda precisa “ler”, pois, é por meio da leitura que
ela ira adquirir/aprender a estrutura e a gramatica do Portugués.

Fernandes (2003) destaca a importancia de as atividades de leitura, principalmente na fase inicial, serem
contextualizadas por meio do uso de recursos visuais (figuras, videos, desenhos)
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que permitam aos alunos surdos a compreensao prévia do tema. A leitura de imagens conduzira o pro-
cesso de reflexdo e de inferéncia. A leitura das imagens e a sua relacdo com experiéncias vividas permitirdo
o despertar da atencgao e do interesse pelas possiveis mensagens que o texto veicula. A dramatizagdo € outro
recurso importante para que os alunos surdos compreendam o texto que esta sendo trabalhado.

Por terem as criangas surdas uma histéria diferente de interacdo com a Lingua Portuguesa escrita, espera-
se que seu percurso na direcdo da escrita convencional seja diferente (ndo deficiente) do observado em
criangas ouvintes..

A representacao que o professor tem do potencial do aluno surdo é outro fator que ndo pode ser deixado
de lado, uma vez que, muitas vezes, ela responde pela resisténcia em oferecer materiais escritos aos alunos
surdos e, quando sdo oferecidos, consistem em atividades descontextualizadas e de textos curtos, com voca-
bulario e sintaxe adaptados pelo professor.

Pesquisas atuais mostram que, quando a crianga surda tem a chance de, no inicio do seu desenvolvimento,
aprender a Lingua de Sinais, o seu processo educacional é diferente do que se observa quando este aprendiza-
do ndo acontece. Ela transfere os conhecimentos adquiridos na Lingua de Sinais para o espago escolar.

Para Quadros (2005), o fato de passar a ter contato com a Lingua Portuguesa com significado, trazendo
conceitos adquiridos na sua prépria lingua, possibilitara um processo muito mais significativo para a crian-
¢a surda. A autora faz referéncia a Cummins (2003), que destaca que criangas que vao para a escola com
uma lingua consolidada terdao mais possibilidades de desenvolver habilidades de leitura e escrita do que as
que ndo vao.

O Decreto Federal no 5626 garante aos alunos surdos o direito a uma educagao bilingiie, que contemple
a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, que serd adquirida com base na primeira.
Neste movimento, que estd apenas comegando, o conhecimento das especificidades da surdez, proposta
deste livro, pode subsidiar os professores na sua pratica, de modo a possibilitar que os alunos surdos da rede
regular de ensino atinjam melhores resultados no processo de aquisicao e uso da linguagem escrita do que
aqueles observados atualmente.

Resumo o realizado por Ninete aparecida Rocha — Psicopedagoga com Pés-Graduagdo em Psicologia

SME/DOT. PROGRAMA LER E ESCREVER -
PRIORIDADE NA ESCOLA MUNICIPAL -
PROJETO INTENSIVO NO CICLO | -
MATERIAL DO PROFESSOR - VOLUME 1, 2006

PARTE | — ORIENTACOES GERAIS PARA O USO DO MATERIAL
PREENCHIMENTO DOS DADOS NO LIVRO DO ALUNO

Sabemos que muitos alunos, nesse periodo inicial, precisardao de auxilio para escrever sozinhos. Vocé
podera escrever os nomes dos alunos- organizando em colunas diferentes os nomes dos meninos e das
meninas - em uma lista a ser utilizada na chamada diaria. Essa lista servira como fonte de informacao para
varias tarefas a serem realizadas pelos alunos, e uma delas pode ser este momento inicial de identificacao do
material pessoal.

LEITURA DA PROPOSTA DA ATIVIDADE PELO PROFESSOR

Neste livro ha alguns textos que sao direcionados aos alunos, mas neste momento em que nem todos eles
sabem ler, autonomamente, solicitamos que sejam lidos por vocé, em voz alta, para todos. Quando os alunos
participam de atos de leitura, lendo ou testemunhando a leitura de um leitor mais experiente, tém a oportu-
nidade de colocar em jogo uma série de aprendizagens:
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- Recorrer a leitura de textos variados para cumprir uma diversidade de propésitos (ler para saber mais,
ler para se desenvolver, ler para se divertir, ler para se emocionar);

- Estabelecer a modalidade de leitura adequada ao texto que esta sendo lido e ao objetivo da leitura;

- Relacionar diferentes textos e buscar outros para resolver problemas colocados por aquele que se esta
lendo;

- Confrontar sua leitura com a de outros leitores, sobre as interpretacdes das intencdes implicitas dos
autores.

SABER O QUE OS ALUNOS SABEM SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA

As atividades realizadas pelos alunos, individualmente, e as respostas dadas por eles, durante as interven-
¢cOes que vocé realiza, sdo informacdes importantes para que possa acompanhar a aprendizagem de cada
um, em relacdo ao sistema de escrita. Vale dizer que, acompanhar a aprendizagem do aluno é uma tarefa
permanente; por isto € fundamental que vocé organize uma avaliacdo inicial para saber o que sabem seus
alunos sobre a escrita, no inicio do ano. E necessario também, manter uma pasta e/ou caderno organizado
com avaliagdes de percurso dos avangos dos alunos desta classe.

SABER O QUE SABEM OS ALUNOS SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

Esta, ndo é uma tarefa simples. Primeiro porque depende de selecionar qual o género que se quer avaliar.
Entdo, € interessante voltar ao Comunicado n® 816, DOC de 06/08/2005, que apresenta as expectativas de
aprendizagem para o 4° ano, escolher um dos géneros sugeridos e propor aos alunos a sua escrita individual,
para saber o que eles sabem sobre a linguagem com a qual se escreve.

AVALIACAO DO PROFESSOR E DO ALUNO

Além da avaliacdo processual realizada, ao longo do ano, os alunos fardo a cada final de periodo uma
auto-avaliacdo do que aprenderam, que sera compartilhada com vocé. Para que seja viavel a realizacao
destas avaliagdes sugerimos que, durante a Gltima semana, vocé peca o material dos alunos e, a cada dia,
avalie grupos de alunos. E que a devolucgdo seja feita assim que eles também tenham se avaliado.

USO DA LETRA

Nos primeiros meses de aula, enquanto seus alunos ainda nao sdo leitores e escritores autbnomos, suge-
rimos que vocé utilize a letra bastao, pois ela é mais adequada para o processo de ensino da escrita. E por isto
que o MATERIAL DO ALUNO - VOLUME 1 também esta todo com esta letra e maitscula. Isto ndo significa
que devemos manter os alunos afastados dos demais tipos de letras. Assim que eles dominarem o sistema de
escrita alfabético é possivel ensina-los a escrever com a letra cursiva, a partir de seu préprio nome.

REALIZACAO DA ATIVIDADE EM DUPLA

A maioria das propostas das atividades esta orientada para ser realizada em duplas, isto porque para os
alunos que ainda estdao em processo de alfabetizacdo esta forma de agrupamento é a mais adequada, para
incentiva-los a ler e a escrever, mesmo quando ainda ndo sabem. A formagao das duplas para a realizacao de
atividades de leitura de listas ou textos que os alunos conhecem de meméria, com o objetivo de que eles se
apropriem do sistema de escrita, geralmente, segue um critério basico de organizagdo: alunos com hipétese
de escrita pré-silabica e sildbica sem valor sonoro devem juntar-se com alunos com hipétese de escrita
sildbica com valor sonoro, porque estes ltimos ja conseguem estabelecer relagdes entre o oral e o escrito, ja
usando letras que correspondem as usadas nas partes escritas.

No entanto, a atividade de leitura de listas ou de textos que ja sabem de memédria, ndo coloca desafios
cognitivos para os alunos com hipéteses de escrita silabico-alfabética e alfabética. Para estes é necessario
planejar uma variagcdo na atividade que a reverta para uma reflexao sobre questdes ortograficas.

LEITURA EM VOZ ALTA DE TEXTOS LITERARIOS PELO PROFESSOR PARA OS ALUNOS

Nestas situagdes de leitura feita pelo professor, de livros de literatura, ndo ha a preocupagao com a
aprendizagem sobre o sistema de escrita, mas sim com que os alunos aprendam as formas como as pessoas
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utilizam a leitura para deleite. Desta maneira, vivenciardo comportamentos leitores, da pratica social da
leitura, aprendendo também a linguagem com a qual se escreve, tipica destes géneros escolhidos e lidos.
Para os alunos, esta atividade é de extrema importancia, ocorrendo neste material como a 12 do dia, logo
apos a apresentacdo da agenda e a copia pelos alunos. Dizemos isto porque deve ocorrer no horario nobre
da aula, ou seja, no horario mais importante, de maior audiéncia, pois as aprendizagens que ela possibilita
sdo inGmeras e preciosas. Professor, é sempre importante buscar informacdes sobre o autor e sobre o livro
que sera lido, bem como compartilhar com os alunos as informagdes que considerar mais interessantes: algo
que os aproxime da leitura que vocé realizard. Nao pare a leitura para explicar palavras que acha dificeis,
nem as troque por palavras mais faceis. A compreensdo de uma palavra por ser conseguida ao longo do
texto, pois o contexto auxilia na inferéncia do que ela pode significar. Lembre-se de que um dos objetivos
desta leitura é, justamente, que os alunos tenham acesso a linguagem tipica de textos escritos. Se mudarmos
a linguagem estaremos impedindo que o aluno desfrute da beleza das palavras menos usuais.

PARTE 1l — ATIVIDADES E ORIENTACOES DE LINGUA PORTUGUESA

A partir de agora, o Material do professor do PIC apresentard orientacdes para as atividades a serem
realizadas com os alunos. Organizamos o material de forma que vocé tenha um modelo reduzido da ativida-
de, ao lado de sua orientacao.

CONHECER UNS AOS OUTROS

Este é o seu primeiro contato com os alunos. Fale um pouco sobre vocé, conte um pouco sobre sua vida
profissional. Seja sincero e transmita sua disponibilidade e desejo de trabalhar e ajuda-los a aprender a ler e
a escrever. Crie um ambiente agradavel, em que os alunos sintam-se a vontade e comecem a confiar em
vocé, pois isto sera fundamental para que se empenhem em aprender e assim, obter sucesso na escola.

LISTA DE MATERIAL ESCOLAR

Nesta atividade o professor ditara alguns dos materiais que serdo utilizados no decorrer das aulas. Esta é
uma atividade de leitura, mas ndo é esperado que os alunos leiam de forma autdnoma e convencionalmente.
No entanto, como se trata de uma lista de materiais escolares, os alunos que ainda nao Iéem sozinhos
poderdo inferir o que esta escrito, utilizando de algumas pistas, por exemplo, algumas letras que conhecem,
que fazem parte de outras palavras que conhecem de meméoria.

RODA DE JORNAL

Sentar em uma roda é uma boa estratégia para socializar experiéncias e conhecimentos, ja que favorece
um ambiente de troca entre os alunos. Por isto, é importante realizar a Roda de Jornal com os alunos sentados
em circulo. Vocé pode selecionar uma noticia interessante para ler ou disponibilizar o jornal da escola para
que escolham noticias para ler e comentar. Incentive os alunos a estabelecerem relagdes com outros fatos da
vida. Este trabalho cumpre duas fungoes basicas:

1 - desenvolver o habito de leitura de publicacdes periddicas;

2 - apresentar o jornal como um veiculo de informagdes e portador de varios géneros textuais (noticia,
reportagem, classificados...).

NOME DOS ALUNOS DA CLASSE

As palavras que os alunos conhecem de memoria, por terem muito contato com elas, sdo importantes
como recurso no processo de alfabetizacdo. Em geral, sdo nomes: o préprio nome, os nomes dos colegas,
dos pais, do professor, de um grande amigo, de um artista preferido, de produtos que consome, de animais.
O objetivo de se trabalhar com palavras que os alunos conhecem é oferecer alguns modelos de escrita que
podem ser utilizados como referéncia para pensar sobre a escrita das palavras, para ler, para escrever. Saber
escrever algumas palavras de memoria, mesmo que escrevam de maneira ndao convencional, da seguranca e
apoio aos alunos que se encontram ainda no inicio do processo de alfabetizacdo. Estas listas de palavras,
significativas aos alunos, devem ser fixadas em paredes ou murais, para que todos da classe possam consulta-
las quando necessario.
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ORGANIZACAO DAS AULAS — ROTINA SEMANAL DE ATIVIDADES

A funcdo do quadro de Rotinas Semanais de atividades é compartilhar com os alunos a organizacao das
aulas durante a semana. Isto fard com que participem, mais ativamente, das propostas, pois poderao organi-
zar, antecipadamente, os materiais necessarios para as aulas organizadas. Esta organizacdo pressupde o uso
das salas de Informatica e de Leitura.

DIARIO DO ALUNO

A escrita do diario tem como objetivo proporcionar aos alunos mais uma situagao significativa de registro
e também apresentar mais uma funcdo social da escrita. Para que esta atividade seja interessante, vocé
podera relatar sua experiéncia pessoal com o diario, falar sobre e ler diarios famosos que se transformaram
em livros. E fundamental ter alguns destes livros para apresenta-los aos alunos e ler para eles. O mais impor-
tante nesta atividade é que os alunos encontrem um sentido para a escrita didria e se apropriem de mais esta
ferramenta da cultura escrita. Caso algum aluno ainda possua muita dificuldade para escrever, explique a ele
que um diario também é composto de colagens e desenhos e que podera recorrer a este tipo de registro, caso
se sinta mais a vontade, afinal, o diario é exclusivamente dele.

RODA DE LEITURA

Permita que seus alunos observem os livros para compreender que ha livros de varios tamanhos, sobre
varios assuntos, com diferentes espessuras, tipos de letras, capas, ilustracdes. Selecione, previamente, alguns
livros e organize-os em um tapete ou mesa grande, para que os alunos possam manusea-los, folhea-los, lé-
los. Ao final da atividade, cada aluno escolhera um livro para levar para casa. Esta atividade também pode
ser realizada na Sala de Leitura de sua escola. Apresente para eles a organizacdo deste espaco e se puder,
planeje esta aula com a colaboracdo do Orientador da Sala de Leitura.

CRUZADINHA

Esta é uma atividade que coloca em foco a quantidade de letras necessarias para escrever uma palavra e
também quais letras utilizamos em funcao do “cruzamento” das palavras. Por isto, € uma 6tima atividade
para alunos com hipétese de escrita silabica e silabico-alfabética, pois os instigam a refletir sobre quais e
quantas letras utilizar na escrita das palavras. Para os alunos com hip6tese de escrita alfabética o desafio esta
na ortografia, ou seja, saber com quais letras se escrevem as palavras. Considerando que muitos sons sao
grafados de diferentes formas, assim como, varias letras representam sons diferentes. Para os alunos com
hipotese de escrita pré-silabica, a atividade tera desafio se puderem fazé-la com os alunos que ja estdao
pensando na relacdo entre a escrita e a fala, considerando o valor sonoro. Caso contrario, possivelmente,
apenas preencherdo os quadrinhos com letras aleatérias, o que ndo é nada satisfatério. Assim, o interessante
é organizar duplas em:

- aluno com hipétese de escrita pré-silabica com alunos com hipétese de escrita silabica com valor
SONoro;

-aluno com hipétese de escrita silabica sem valor sonoro com aluno com hipétese de escrita silabica com
valor sonoro.

Agrupamentos deste tipo sugerem que os alunos realizem a atividade de leitura com

base num banco de palavras, que devera ser entregue a eles.

LEITURA DE POEMAS

Nesta atividade, o objetivo é que os alunos conhegcam um pouco mais sobre este género textual, ampliem
seu repertorio de poemas, aprendam a declamar, conhecam as formas de escrita dos poetas e se encantem
com eles. Dizem que os poemas tornam a vida mais bela de ser vivida...Também esperamos que os alunos
conhecam diferentes tipos de poemas, com os diferentes temas tratados neles , os recursos utilizados pelos
autores para escrevé-los, como a repeticao de palavras, o uso de espagos e recursos graficos, as rimas, a
intencionalidade das palavras utilizadas e determinados recursos sonoros, a atribuicao de sentimentos hu-
manos a objetos e animais, enfim, possibilitar-lhes um contato intenso com este género textual. Nao se
preocupe, neste momento, com a leitura autdbnoma dos alunos.
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RODA DE CURIOSIDADES

Este momento da aula objetiva que os alunos tenham acesso a leitura de géneros de divulgacao cientifica.
Esta atividade permite que eles usem a leitura para aprender, isto é desfrutar do conhecimento cientifico que
esta nos livros e participar de uma cultura na qual a escrita encontra-se presente nos diversos conhecimentos.
Neste momento, os alunos devem falar a respeito de seus conhecimentos sobre o assunto, antes da leitura
feita pelo professor e o que aprenderam depois. Assim, organize os alunos em roda, para que possam falar e
ser ouvidos. Como as Rodas de Curiosidades sdo semanais, sugerimos que vocé organize as datas e relembre
os alunos responsaveis por elas — trazendo os textos — nos dias que as antecedem. Neste volume 1, a respon-
sabilidade pela selecao dos textos de divulgacao cientifica é do professor e outras curiosidades que o préprio
material traz.

PROJETO DE JOGOS

No Projeto de Jogos os alunos terao a oportunidade de ler e de escrever diversos textos instrucionais e
conhecer muitos tipos de jogos diferentes, para ensina-los a outras pessoas. Este € o momento para compar-
tilhar com os alunos o projeto, explicitar o produto final e definir com eles o tema e o destinatério.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- conhecer textos instrucionais e regras de jogos e de brincadeiras, reconhecendo sua fungdo social;

- saber onde podemos encontra textos instrucionais;

- compreender textos instrucionais — regras de jogos — a partir da leitura em voz alta, feita pelo professor;
- ler e compreender textos instrucionais — regras de jogos — que ndo sejam muito extensos, com autonomia;
- produzir textos instrucionais que comuniquem com adequagdo a regra do jogo para outras pessoas;

- revisar os textos produzidos, fazendo pequenas alteracdes para melhora-los.

OBJETIVO COMPARTILHADO COM OS ALUNOS
Organizacao de um “Livro de Jogos” para compor o acervo da Sala de Leitura da escola.
JUSTIFICATIVA

Os textos instrucionais sao bastante utilizados na vida cotidiana e em varias situacdes — regras de jogos,
receitas, manuais de aparelhos eletronicos, guia para montagem de moéveis — por isto, devem ser ensinados
na escola. Regras de jogos e brincadeiras fazem parte da vida dos alunos, portanto, sdo bastante sedutores.
Trabalhar estes textos no comego do ano é pertinente, desde que os mesmos mantenham o uso que fazemos
deles, socialmente, isto é, mantenham suas caracteristicas de atividade lidica. De modo geral, sdo textos de
facil compreensao, por isto, sdo adequados ao processo de alfabetizagao.

CARACTERISTICAS DOS TEXTOS INSTRUCIONAIS

Existem varios tipos de textos instrucionais: receitas, manuais, regulamentos, contratos e outros. Especifi-
camente, as receitas e os manuais costumam ser divididos em duas partes:

1 - uma contém listas dos elementos a serem utilizados (ingredientes, pecas, ferramentas);

2 - a outra explica como proceder.

Habitualmente, as instru¢des sao encontradas na forma imperativa — misture — ou na infinitiva — misturar.
Esta é uma atividade de leitura para os alunos que ndo sabem ler, ou seja, os ndo-alfabéticos. Por isto, é
fundamental propor que realizem-na em duplas. Para os alunos com hipéteses de escrita alfabética, a ativi-
dade nado coloca muitos desafios, mas pode ser realizada considerando o que eles precisam aprender. Para os
alunos com hipoteses de escrita pré-silabica a atividade tera desafios se puderem realiza-la com os alunos
que ja pensam na relacdo entre a escrita e a fala. Esta é a primeira aproximagao de seus alunos com este
género, razao pela qual é importante que se familiarizem com a linguagem escrita dele, e entdo, mais tarde,
escrevam seus proprios textos.

PARTE 11l — ATIVIDADES E ORIENTACOES DE MATEMATICAS

Este material foi elaborado para orientar suas agcdes em sala de aula no que diz respeito ao trabalho com
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a Matematica. Antes de iniciar seu trabalho com os alunos, é muito importante que leia as orientacdes a
seguir, para compreender como foi organizado o material de matematica dos alunos da sala PIC, pois ha uma
l6gica na organizagao das atividades para as semanas iniciais de aula.

Planejamos as atividades levando em conta o que os alunos precisam aprender em matemaética, a rele-
vancia social dos contetidos e a contribuicdao para o seu desenvolvimento intelectual. A aprendizagem da
matematica se constréi pelo seu uso a medida que os alunos tém a oportunidade de participar de situagoes—
problema, em que se sintam estimulados a utilizar as formas de representacdes que consideram validas, a
confrontad-las com aquelas empregadas por outros membros da turma e a discutir a eficicia comunicativa
das diversas representacdes que usam. Por esta razao, é fundamental a intervencdo do professor quanto a
socializacdo destas estratégias, sejam elas semelhantes ou diferentes, convencionais ou ndao, chamando a
atengdo dos alunos para suas diferencas e as vantagens de algumas.

Neste 12 volume priorizamos o trabalho com sistema de numeracao e operacdes, grandezas e medidas e
tratamento de informacdes. Estes contetidos estdo traduzidos nas atividades propostas, que tém por objetivo:

- construir o significado do nimero natural, a partir de seus diferentes usos no contexto social, explorando
situagdes-problema que envolvam contagens, medidas e c6digos numéricos;

- interpretar e produzir escritas numéricas, levantando hipéteses sobre elas, com base na observacao de
regularidades, utilizando a linguagem oral, os registros informais e a linguagem matematica;

- resolver situacdes-problema que envolvam interpretar, produzir e operar com sistema monetario;

- resolver situagdes-problema e construir, a partir delas, os significados das operacdes fundamentais,
buscando reconhecer que uma mesma operagado esta relacionada a problemas diferentes e um mesmo pro-
blema pode ser resolvido pelo uso de diferentes operacdes;

- desenvolver procedimentos de calculo mental escrito, exato, aproximado, pela observacao de regulari-
dades e de propriedades das operacdes e pela antecipacao e verificagao de resultados;

- refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora como instrumento para produzir e analisar
escritas;

- reconhecer grandezas mensuraveis como comprimento e elaborar estratégias pessoais de medida;

- identificar o uso de tabelas e gréficos para facilitar a leitura e a interpretacao de informagdes e construir
formas pessoais de registro para comunicar informagdes coletadas.

LEITURA E ESCRITA DE NUMEROS

Ler e escrever nimeros de diferentes grandezas é sempre um desafio para quem esta descobrindo a
organizagao do Sistema de Numeracdao Decimal, pois uma das alternativas utilizadas pelos alunos é apoiar-
se na numeracao falada, para organizar seus registros (1423=1000400203), compondo assim, representa-
¢oes aditivas. Propostas como o ditado de nimeros favorecem um confronto entre os diferentes modos de
registros numéricos. A socializacdo das produgdes dos alunos, bem como o questionamento do professor
acerca delas sdo duas intervengdes que mais favorecem a aproximacao dos alunos com a escrita convenci-
onal dos nGimeros.

VALOR POSICIONAL

“Nos nimeros abaixo, acrescentem o algarismo 5 para obter o niimero de maior grandeza possivel com
4 digitos. Com este objetivo, pensem na melhor posicao para o algarismo indicado.”
327 -549 - 985 - 783 - 607

Propostas como esta tém como objetivo que os alunos reflitam sobre o valor posicional dos nimeros.

Ao confrontar diferentes resultados, colocando o 5 em diferentes posi¢coes, podem surgir producdes como:
8595, 5859, 8955 entre outras. Neste momento, é importante que cada aluno justifique suas escolhas, refle-
tindo sobre o valor do 5 nas diferentes posicdes indicadas.

LEITURA DE GRAFICOS

O tratamento que se tem dispensado a este tipo de informacao, principalmente nos meios de comunica-
¢ao, justifica o planejamento e a organizagao de atividades que se orientem pelo principio de ajudar os
alunos a construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas,
graficos e representagdes que aparecam, freqiientemente, em seu dia-a-dia.

Nestas atividades, o professor devera estimular os alunos a observar a freqiiéncia de determinadas ocor-
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réncias de um determinado acontecimento, fazer previsdes a partir dos dados coletados e interpretados,
procurar explicagdes para o que observou, ou seja, ajudar os alunos a construir instrumentos de analise e
interpretacao das informagoes.

COMPARACAO DE GRANDEZAS

As situagoes didaticas que envolvem o trabalho com grandezas e medidas contribuem para que os alunos
possam determinar uma comparagao com um padrdo estabelecido. A comparacdo de grandezas da mesma
natureza é que da origem a idéia de medida-padrao e permite o estabelecimento de relagdes entre as unida-
des usuais, verificando de modo simples o que é maior ou menor.

ESTIMATIVA

A estimativa é um recurso muito usado, socialmente, quando nao se exige um resultado exato.Fazemos
uso dela, por exemplo, para prever gastos quando dispomos de um valor determinado para comprar alguma
coisa. E uma forma de antecipar, controlar e julgar a confiabilidade dos resultados. Por isto, deve-se manter
uma relacdo estreita com situagdes que requerem resultados exatos.

CALCULO MENTAL

Entende-se por calculo mental um conjunto de procedimentos em que ndo se recorre a técnica operaté-
ria. O calculo mental se apdia nas propriedades do Sistema de Numeracdo decimal e nas propriedades das
operagoes. Por exemplo:

Em 37+47, uma das possibilidades de resolucdo pode ser a decomposicao dos niimeros:

30+7 + 40+7

Ou: 30+40=70 7 +7=14 70+14=84

70+10+4=84

Outra possibilidade é por aproximacao:

40+50=90 90-6=84

Nas atividades com calculo mental os alunos deverao ser estimulados a realizar as opera¢des sem regis-
tros escritos e sem a utilizagcdo de instrumentos (calculadora, abaco). E importante que os alunos explicitem
as diferentes maneiras que utilizaram para realizar um célculo e possam descobrir, por meio da socializacao
dos diferentes procedimentos utilizados pelos colegas da turma, ou pelo professor, os que melhor se adaptam
a uma determinada situagdo, em fungdo dos niimeros e das operacoes envolvidas.

OPERACOES

As atividades com técnicas operatorias estao a servico das operagdes com os nimeros de ordens maiores,
e 0 sucesso ou nao de sua realizacao, depende do entendimento da organizagdo do Sistema de Numeragao
Decimal, uma compreensao que a pratica do célculo metal pode favorecer.

USO DA CALCULADORA

A calculadora permite que os alunos realizem as atividades de Matematica, ainda que nao tenham muita
habilidade para fazer célculos. Entretanto, ndo dispensa a reflexdao por parte do aluno, pois para utiliza-la é
necessario que ele selecione as operacdes mais adequadas. Também ndo exclui a necessidade de estimativas.
E uma excelente maneira de propor problemas, um recurso para a verificagdo de resultados e correcao de erros.

Resumo realizado por Marta Leonor Silva P.P. Vieira - Formacao Académica - Portugués/Inglés/Literatura
com habilitacao para o Ensino Fundamental e Médio — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Moema,
concluido em 1978.

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM 5 1



SME/DOT. PROGRAMA LER E ESCREVER -
PRIORIDADE NA ESCOLA MUNICIPAL -
PROJETO INTENSIVO NO CICLO 1
MATERIAL DO PROFESSOR - VOLUME 2, 2006

Material do aluno de Lingua Portuguesa e Matematica para a sala do PIC- 4°ano Ciclo |
Prioridade para a leitura e a escrita
SABER O QUE OS ALUNOS SABEM SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA

E indispensével planejar as atividades de escrita e garantir a presenca de algumas condic¢des didaticas. A
medida que vocé for desenvolvendo as propostas apresentadas aqui, seus alunos poderdo participar de
varias atividades de escrita. E fundamental que vocé organize uma avaliacio processual para identificar o
que eles ja sabem sobre a escrita, como por exemplo, o ditado de uma lista de ingredientes utilizados para
preparar uma pizza. Ap6s a escrita da lista, peca que elaborem uma frase. E indispensavel que, o aluno leia
sua producdo essa avaliagao deve ser registrada para acompanhar os avancos do aluno.

SABER O QUE OS ALUNOS SABEM SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

O objetivo, é avaliar a capacidade das criancas de produzirem um texto em linguagem escrita, é preci-
so organizar os critérios, considerando a presenca das idéias principais da histéria e a utilizagao dos
recursos coesivos da linguagem escrita, os recursos usados para estabelecer relagdes textuais, conectar,
encadear, enfim, para dar coesdo ao texto. Para avaliar os textos produzidos por seus alunos, faca a leitura
tendo por critério os seguintes aspectos: O aluno produziu seu texto com caracteristicas de linguagem
escrita e levou em conta a trama principal e a organizacdo temporal do enredo, procurando também
utilizar recursos coesivos. O aluno dita as principais idéias do texto, mas ndo escreve com autonomia
porque nao é alfabético. Importante: considerar quais condigoes de producao ofereceu de fato para seus
alunos aprenderem. Procure fazer uma anélise geral da classe. O fundamental é ter clareza do que esta por
trds de cada uma das propostas.

AUTO-AVALIACAO E AVALIACAO DO PROFESSOR SOBRE A POSTURA DE ESTUDANTE

E importante avaliar a postura do estudante em todos os momentos, pois ajuda tanto o professor quanto o
aluno a regular o processo de aprendizagem. Verifique e valorize mesmo os pequenos avancos de cada um.
Uma avaliagdo positiva pode gerar novos investimentos por parte do aluno para que ele continue avancan-
do. Lembre-se de reservar um periodo para avaliar todos os alunos e compartilhar sua avaliagdo com a auto-
avaliacao de cada um.

LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS EM VOZ ALTA PELO PROFESSOR — PARA GOSTAR DE LER

A leitura que o professor faz e a aprendizagem das praticas de leitura e do comportamento leitor.

E importante que o professor compreenda o contetido dos textos literarios que esta ensinando, entenden-
do por que é importante e como deve ser ensinado.

O que os alunos aprendem quando o professor |é textos literarios para eles?

A aprendizagem dos alunos é muito mais ampla e significativa nas atividades de leitura, quando precisam
refletir sobre o sistema de escrita e as outras marcas visiveis nessa leitura. Um equivoco consiste em pensar
que, quando os professores |éem, os alunos aprendem apenas o que ouvem, entretanto, as pessoas utilizam
a leitura para deleite, testemunhar comportamentos de leitor e compartilhar praticas sociais de leitura. Se-
gundo alguns estudiosos, como Emilia Ferreiro e Jean Hébrard, os alunos que tém oportunidade de participar
de praticas de leitura em contextos extra-escolares, sdo aqueles que desenvolvem o comportamento leitor.
Segundo Delia Lerner: todos esses contetidos sdo fundamentais para que os alunos possam ser participantes
da cultura do escrito.
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CAIXA DE LIVROS DO PIC

Os livros escolhidos sdo para desfrutar de diferentes tramas e de uma diversidade de autores. Use e abuse
e deixe que seus alunos usem e abusem: Deixe a caixa em um lugar acessivel, deixe que cada um escolha
seu livro, peca que comentem o que leram troquem impressoes entre si. Permita que levem os livros para
casa, converse sobre os cuidados que devem ter com os livros.

Parte Il — Atividades e orientagdes de Lingua Portuguesa

As atividades de Lingua Portuguesa estdo organizadas da seguinte forma:

* Para gostar de ler (leitura diaria de texto literario pelo professor)

* Atividades diversas de leitura e escrita - * Roda de Jornal - * Roda de Curiosidades

* Roda de Leitura - * Diario

PARA GOSTAR DE LER...

E preciso escolher muito bem o livro, ler diariamente mantendo o interesse dos alunos, como se fosse
uma telenovela, fazendo uma retrospectiva do dia anterior, incentivando-os a comentar o que acharam mais
interessante. Mas tudo isso requer que vocé tenha lido todo o livro com antecedéncia e planejado as paradas,
as perguntas a fazer, a maneira de conduzir a leitura para manter o suspense e o interesse.

PIADAS

Para cada grupo formado, deixe um aluno ler para que todos possam compreender as piadas e se divertir
com elas. Deixe-os tentar entender os piados sozinhos. Converse com os alunos, para ver o que entenderam
e quais dificuldades encontraram. Depois disso, faca a leitura para todos, em voz alta.

RODA DE JORNAL
A Roda de Jornal tem por objetivo familiarizar os alunos com um portador de texto que traz informacoes
diversificadas para que se tornem leitores desse tipo de publicagao.

DIARIO DO ALUNO
Incentive seus alunos a escrever em seus didrios como registro pessoal, transformando em atividade
significativa de mais uma pratica da cultura escrita.

HORA DA FOME
Prepare essa atividade selecionando algumas receitas Chame a atencdo para certos aspectos caracteristi-
cos, como a diagramacgao e a linguagem e depois discutam em duplas, como entenderam a forma de preparo.

ANIMAIS MARITIMOS

Mesmo os que ndo léem, podem inferir no que esta escrito, pois sabem que devem identificar apenas
animais que vivem no mar. E uma atividade de leitura para se pensar sobre o sistema de escrita, e é preciso
agrupar os alunos em duplas com hipéteses proximas. Junte os que tém hipéteses de escrita silabica com
valor sonoro com outros cujas hipéteses sejam de escrita silabica sem valor sonoro ou pré-silabicas, para que
possam ler sem saber ler. O professor ndo pode ler para os alunos os nomes dos animais, pois o desafio esta
justamente em colocé-los em situacdo de leitura, precisando selecionar determinados elementos do texto
escrito para atribuir significado. Os alunos alfabéticos e silabico alfabéticos podem ler sozinhos e realizar a
atividade com autonomia.,

RODA DE LEITURA

O principal objetivo da Roda de Leitura consiste em criar situacdes para que os alunos sintam-se a
vontade, selecionando livros de seu interesse, |é-los e comenta-los com os colegas. A Roda de Leitura abre
espaco para que seus alunos, leitores principiantes, comecem a formar seu repertério, seu estilo e sua sele-
¢ao critica. Por isso, crie situacdes atraentes para que eles se sintam a vontade e com vontade de socializar
suas leituras.

ADIVINHAS

Alguns alunos ja conseguem ler sozinhos, dependem da sua ajuda apenas para encontrar a resposta que
irdo escrever, entregue a quantidade exata de letras das respostas, deixando-os trabalhar com as questoes
relacionadas a ortografia. Para os que nao conseguem ler sozinhos, vocé precisara ler em voz alta. Por isso,
procure agrupa-los em duplas seguindo alguns critérios.
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CRUZADINHA

Se vocé ainda tiver alunos com escritas ndao-convencionais, entregue-lhes um banco de respostas, o
maior desafio serd pensar nas relagdes entre o oral e o escrito. E fundamental agrupar os alunos. Se ainda
assim ndo descobrirem as respostas, ndo hesite em ajuda-los, pois o mais importante é que escrevam.

RODA DE CURIOSIDADES
Nas Rodas de Curiosidades os alunos tém acesso a leitura de textos de divulgacao cientifica, fundamen-
tais para seu aprendizado durante o processo escolar e ao longo de toda a vida.

GALERIA DE BICHOS AMEACADOS:

Alunos com hipéteses de escrita alfabética podem ter como desafios nessa atividade a leitura do texto e a
selecdo das informacdes para dar as respostas com autonomia. Para os que estdo com hipéteses de escrita
nao-alfabéticas focalize mais a reflexdo sobre o sistema de escrita, peca-lhes que tentem encontrar no texto
pistas a respeito das caracteristicas fisicas do animal.

RODA DE LEITURA

Defina previamente os critérios para comentar o livro na roda; isso é importante para que os alunos, aos
poucos, aprendam a lancar um olhar mais refinado sobre as obras literarias.

S6 podem comentar os livros lidos aqueles que gostaram muito da leitura realizada. Discuta com eles as
razdes pelas quais gostaram do livro do que gostaram, por qué? Por exemplo, sensagdes provocadas pelo
texto (medo, alegria, curiosidade), interesse pela teméatica da obra.

Os alunos podem achar um livro divertido por conta de um personagem engracado, ou porque aconte-
cem situacdes inusitadas e curiosas. Ou se divertem com o jeito do narrador contar a histéria, usando uma
linguagem coloquial proxima a vida deles.

RECRIANDO POEMAS

Peca que facam uma leitura silenciosa. Alguns lerdo com rapidez, os que ainda ndo lIéem convencional-
mente precisardao de sua ajuda. Quando terminarem a leitura, peca que digam o nome do autor e o titulo do
poema. Faca comentarios sobre o autor.

DIARIO DO ALUNO

O livro Diario de Anne Frank é um 6timo modelo para que seus alunos se inspirem e elaborem seu
proprio diario. Leia para eles alguns trechos do livro ou faca a leitura do livro inteiro, pode ainda deixar que
seja lido por aqueles que se interessarem.

POEMA PREFERIDO

Escolha um poema que os alunos tenham gostado e aprendido a recitar, forme duplas cujos conhecimen-
tos sobre o sistema de escrita sejam semelhantes. Para aqueles que ja Iéem com autonomia, pode recortar o
poema e distribuir a quantidade exata de letras soltas para que eles “montem” o texto, Para os que ainda nao
|éem distribua o texto recortado em versos e peca para “montarem” o poema.

DIALOGO ENTRE CHAPEUZINHO E O LOBO

Uma das finalidades dessa atividade é observar o que seus alunos sabem e como eles pensam a respeito
do uso da pontuagao nos textos com dialogos. Escreva o texto na lousa sem a pontuagdao, como esta no Livro
do Aluno. Peca entdo que uma dupla pontue o texto na lousa, desencadeando uma discussao sobre a melhor
forma de fazer isso.

QUADRINHA PREFERIDA

Escolha para essa atividade uma quadrinha da qual os alunos tenham gostado Forme duplas cujos conhe-
cimentos sobre o sistema de escrita sejam semelhantes. Isso sera importante para que a atividade de leitura
tenha desafios compativeis. Para os que ainda ndo léem convencionalmente, distribua texto recortado em
versos e pedir para “montarem” o poema.

LICAO DE CASA
Converse com os alunos sobre as caracteristicas de uma carta e sobre o que poderiam escrever nessa que
vao produzir. Ajude-os a planejar o texto. Incentive os comentarios de alunos a respeito de um diario.
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CARTAS PARA OS AMIGOS )
Se possivel, va com os alunos a uma agéncia dos Correios, para que eles possam postar a prépria carta. E
importante que aprendam esse procedimento.

RISCO DE EXTINCAO

Antes de realizar essa atividade, converse com os alunos sobre o significado de “risco de extingao”. Essa
é uma atividade de escrita para os alunos nao-alfabéticos. Agrupe os alunos em duplas com hipéteses de
escrita aproximadas. Entregue letras méveis com a quantidade ndo exata, para obriga-los a refletir sobre o
sistema de escrita. Para os alunos com hipéteses de escrita alfabética entregue a quantidade exata de letras e
solicite-lhes que escrevam sem deixar que sobrem ou faltem letras. Peca-lhes que confrontem o que escreve-
ram com a escrita de um colega da turma.

Parte 11l — Atividades e orientacdes de Matematica - Nimeros naturais

E importante apresentar e discutir as formas de valores numéricos de grandezas maiores, que em geral
sdo pouco exploradas na escola. Levante hip6teses favorecendo discussoes sobre a leitura e a escrita, dando-
lhes oportunidade de ampliar os conhecimentos sobre a organizacao do Sistema de Numeracdo Decimal. Na
exploracdo do uso da calculadora, procure levar o aluno a observar e discutir com o colega a funcao de uma
determinada tecla. A andlise de andncios classificados € (til para que os alunos observem uma forma de
representacao numérica diferente da que a escola costuma utilizar. E necessario proporcionar aos alunos um
espaco de discussdo e reflexdo sobre as diferentes formas de representacdo dos nimeros, mostrando-lhes
que em algumas situacdes de uso social, como nos meios de comunicacdo, as escritas numéricas utilizam
um misto de linguagem matemaética e linguagem padrao. As vezes, isso se justifica pela economia de espaco;
em outros casos, serve para facilitar a leitura de um ndmero muito grande, evitando que o leitor precise
interromper a leitura para visualizar a escrita e compreender sua ordem de grandeza. As seqiiéncias numéri-
cas podem ser construidas de varias formas: de 1 em 1, de 2 em 2, de 3 em 3, de 4 em 4 e assim por diante.
A situagdo proposta tem por finalidade construir uma seqiiéncia numérica crescente e decrescente de 4 em 4,
a partir de nimeros preestabelecidos: 2002 e 2006.

Converse com seus alunos sobre essa situacao e proponha varias vezes por semana, que construam
sequiéncias numéricas variadas, crescentes e decrescentes, a partir de um ndmero qualquer (que pode ser
sugerido por um aluno): de 2 em 2, 3 em 3, 5 em 5 e outras.

CONHECENDO UM NOVO JOGO - O SUDOKU

Sudoku é um jogo de raciocinio e l6gica. Apesar do nome japonés (que significa “nimero sozinho”), foi
inventado pelo suico Leonhard Euler (1707-1783), Euler enfrentava um pesadelo comum a muitos pais: fazer
seus filhos se interessarem por Matematica. A saida foi transformar os ndmeros em brincadeira. O jogo de
Euler foi redescoberto pelos japoneses na década de 1970. O estouro mundial, porém, comecou em 2004,
quando foi langado o programa de computador que gera desafios de Sudoku automaticamente. A base do
jogo é uma tabela com 81 quadradinhos divididos em nove regides (nove quadrados de 3 [ 3); uma parte das
casas ja esta preenchida com ntmeros de 1 a 9. O objetivo do jogador consiste em preencher as casas vazias
com nimeros de 1 a 9, sem repetir nimeros na linha, na coluna ou na regido. Para jogar o Sudoku os alunos
terdo que investigar a validade das hipéteses levantadas e construir os argumentos para valida-los.

Célculo mental

Chamamos de calculo mental ao conjunto de procedimentos em que, uma vez analisados os nimeros
que serdo usados e as operacoes envolvidas, estes se articulam sem recorrer a um algoritmo preestabelecido,
tornando possivel chegar a resultados exatos ou aproximado. Os procedimentos de calculo mental se ap6i-
am nas propriedades do Sistema de Numeragcao Decimal e nas propriedades das operacdes, e colocam em
acao diferentes relagdes numéricas. O céalculo mental esta associado ao calculo rapido, a procedimentos
confiaveis sem registros escritos e sem utilizacao de instrumentos. Os erros mais freqlientes dos alunos quan-
do empregam a técnica operatéria (a conta armada) revelam que eles ndo compreenderam suficientemente
como se organiza o sistema de numeracao.

No calculo mental a reflexdo se volta para o significado dos calculos intermediarios, facilitando a com-
preensao das regras do calculo escrito; constitui a base do calculo aritmético que se usa no dia-a-dia. Procure
incentiva-los a pensar sobre o processo de resolucdo e, posteriormente, registrar os caminhos percorridos.
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Dé tempo para resolverem e depois converse com eles a respeito de seus processos de resolucdo, para que
socializem as estratégias de calculo que utilizaram e seus registros. Oriente a utilizacdo de algumas estraté-
gias de calculo mental. Assim, podem encontrar o resultado sem recorrer a técnica operatoria.

Calculo estimativo

O célculo estimativo, recurso muito empregado socialmente, também esta apoiado nas regularidades do
Sistema de Numeracdo Decimal e nas propriedades das operacdes. Trata-se de um procedimento que pode
ajudar a prever gastos e a estimar resultados de uma operagdo realizada de forma exata, analisando se o valor
encontrado é razoavel, mesmo quando nao se dispde de |apis e papel ou de calculadora.

Multiplicacao

Para enfatizar o conceito de multiplicagdo, vocé trabalhara aqui com situagoes destinadas a levar os
alunos a pensar na multiplicacdo como adicao de parcelas iguais e na idéia de combinatéria. Vocé tera
oportunidade de trabalhar algumas formas de resolver um problema multiplicativo, utilizando a decomposi-
¢ao dos nimeros em unidades e dezenas. Encaminhe a discussao para que eles observem como, ao multipli-
car usando o valor posicional do nimero, podem recuperar ndo s6 a formacao do algoritmo convencional
como também a propriedade distributiva da multiplicacao.

O jogo proposto € (til para que os alunos memorizem os fatos fundamentais da multiplicacdo, facilitando
as operacodes de calculo e tornando-as mais rapidas. Para isso, precisardo lancar mao de alguns repertérios
que dominam e de pontos de apoio na tabuada. Ao perguntar para os colegas se o resultado da multiplicacao
entre dois nimeros é igual a 18, a dupla precisa resgatar em quais tabuadas esse niimero aparece como
produto.

Esse jogo também contribui para a percepcdo da comutatividade da multiplicagdo, ou seja, para observar
que um mesmo produto 18 pode representar 2 11 9 e 9 [] 2, mas que nesse caso s6 uma das condi¢des é
possivel. Na tabela da Copa do Mundo observamos que existem quatro paises em cada grupo e que cada
pais joga contra todos. Oriente os alunos para que esquematizem seu raciocinio o jogo Brasil versus Croacia
é o mesmo que Crodcia versus Brasil. O professor devera ajudar os alunos a encontrar um esquema parecido
com o mostrado abaixo:

Croacia Brasil Japao Australia

Na representagdo esquematica fica mais facil os alunos observarem que estdo programados seis jogos em
cada grupo:

Grupo A — 6 jogos Grupo B — 6 jogos Grupo C — 6 jogos Grupo D — 6 jogos

Grupo E - 6 jogos Grupo F — 6 jogos Grupo G — 6 jogos Grupo H — 6 jogos

Para resolver o problema, talvez alguns alunos somem sucessivamente 6 + 6+ 6+ 6 + 6 + 6 + 6 + 6 = 48;
outros, ao constatar que o 6 aparece 8 vezes, podem fazer a representacao de 6 [ 8 = 48.

Esse problema abre diversos caminhos para a discussdo do conceito de multiplicacao — inclusive usando
o registro mais econdmico, que é a propria representacdo multiplicativa.

Divisao

Aqui as atividades exploram as idéias da divisao como forma de repartir em partes iguais e de medir —
quantas vezes um nlmero cabe dentro de outro. Além disso, a utilizacao de diversas estratégias de divisao
tem o intuito de ampliar o repertério de resolucao de problemas dos alunos. Essa atividade apresenta um
outro caminho para se encontrar o resultado da divisao por 5: multiplicar por 2 e dividir por 10. Assim, basta
o aluno dobrar o nimero e retirar o zero, o que torna bem facil encontrar os resultados. Socialize as represen-
tacoes que fizerem e verifique se eles conseguiram encontrar uma forma mais econdmica e rapida para
resolver o problema. Oriente os alunos para que usem diferentes recursos, como desenhos ou esquemas.

Probabilidade

As atividades que vocé vai desenvolver aqui tém como objetivo principal levar o aluno a compreender
que boa parte dos acontecimentos do dia-a-dia é de natureza aleatéria, isto €, h& varios resultados previsi-
veis, mas ndo sabemos qual deles ira acontecer.
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Para compor a chave do Grupo F, o Brasil, a Croacia, a Australia e o Japao tém as mesmas chances (1 em
32) de ser sorteados: o Brasil tem 1 chance em 32; a Croacia tem 1 chance em 32; a Australiatem 1 em 32;
e o0 Japao tem T em 32.

A perspectiva seria outra se a pergunta apresentasse algumas condicoes.

Por exemplo, se quiséssemos saber:

e as chances de o Brasil sair no 12 sorteio: a resposta seria 1 em 32;
as chances de a Crodcia ser a 22 sorteada: a resposta seria 1 em 31;
as chances de a Australia ser o 3¢ pais a ser sorteado: a resposta seria 1 em 30;
as chances de o Japao ser o 4° pais a ser sorteado: a resposta seria 1 em 29.

Espaco e forma

As atividades referentes a esse contetido tém o propo6sito de contribuir para que os alunos desenvolvam
uma forma de pensamento que permite a compreensao, a descricao e a representacao dos objetos do mundo
em que vivemos.

A constru¢ao de um painel decorativo ajudara os alunos a perceber e identificar as propriedades de
algumas formas geométricas, mediante sua composicao e decomposicao.

Oriente seus alunos para que percebam como figuras diferentes podem ter perimetros iguais, e que isso
depende das medidas de seus lados. Aproveite a oportunidade para discutir também as diferentes formas de
decompor um néimero.

Tratamento de informacoes

Desde os tempos mais longinquos, os diferentes povos tém buscado formas de registrar a contagem de
objetos, animais, produtos da colheita etc. E a necessidade de saber coletar, organizar e interpretar informa-
¢Oes se mostra cada vez mais importante na sociedade atual.

Tendo isso em vista, as atividades aqui apresentadas propdem aos alunos que preencham tabelas, organi-
zem dados, construam graficos de barra e facam leitura de informagdes contidas em tabelas, para melhor
compreender e divulgar uma informacao.

Oriente seus alunos na leitura e na analise da tabela, fazendo perguntas para ajuda-los a localizar as
informagoes; por exemplo:

e Em que anos o Brasil foi Campedo Mundial?

* Em que ano o Brasil teve seu pior desempenho?

* Em 1950, que colocacdo o Brasil conseguiu na Copa?

e E verdade que em 1986 o Brasil ocupou o 617 lugar na classificacdo geral?

Essa conversa inicial sera util para que as criangas analisem os dados e identifiquem as afirmativas corretas:

e Da Copa de 1990 para a Copa de 1994 o Brasil teve a melhor evolugao.

Em 1990 o Brasil foi 0 92 colocado e em 1994 obteve o 1° lugar, com um ganho de 9 posicoes.

* Da Copa de 1966 para a Copa de 1970 o Brasil teve a melhor evolugao.

Em 1966 o Brasil ficou em 10° lugar e em 1970 foi Campedo Mundial, ganhando 10 posicdes.

Nesse caso, a segunda afirmativa é a correta.

O objetivo dessa atividade é organizar informagdes contidas em um texto de divulgacdo cientifica. Dis-
cuta com os alunos as tabelas que elaborarem e depois registre na lousa algumas delas. Abaixo, uma tabela
que talvez os alunos construam:

Resumo realizado por Vania Maria Cavallari - Pos graduada em Jogos Cooperativos, Psicomotricidade,
Recreacao e Lazer, graduada em Educacao Fisica.
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SME/DOT. PROGRAMA LER E ESCREVER -
PRIORIDADE NA ESCOLA MUNICIPAL -
PROJETO INTENSIVO NO CICLO 1 -
MATERIAL DO PROFESSOR - VOLUME 3, 2006

PROJETO DIDATICO: MITOS E LENDAS

O objetivo principal deste projeto é desenvolver a competéncia dos alunos para a leitura e a reescrita de
textos, utilizando a linguagem propria desses géneros textuais. O foco do processo sao a leitura de alguns
mitos e lendas e a reescrita de um mito e/ou uma lenda.

A reescrita € uma boa situacao didética para produzir bons textos, pois da ao aluno a possibilidade de se
ater a forma escrita, ja que conhece o contetido da histéria. Portanto, a énfase fica nos aspectos discursivos,
gramaticais e ortograficos.

O texto narrativo é um dos primeiros tipos de texto de que a crianga se apropria, sendo desde muito cedo
capaz de contar uma historia.

Expectativas de aprendizagem

Espera-se que o trabalho desenvolvido permita que o aluno alcance estas expectativas, sobre a Leitura -
Valorizar a leitura como fonte de fruicao estética e entretenimento, interessar-se por ler ou por ouvir a leitura,
compartilhar opinides, idéias e preferéncias, utilizar indicadores para fazer antecipagdes e inferéncias em
relacdo ao contetdo, utilizar os dados obtidos por meio da leitura para checar as antecipagoes e inferéncias,
adquirir mais confianga em si mesmo como leitor, atrevendo-se a antecipar o significado dos textos e preocu-
pando-se, depois, em verificar suas antecipagdes, ler varios mitos e lendas para ampliar seu repertério e o
conhecimento desse género textual, ler em voz alta alguns textos, utilizando recursos interpretativos como
pausas, mudangas de expressao e de tom da voz. em suas hipoteses.

Atividades de Andlise e Reflexao sobre os Sistemas Alfabético e Ortografico

Para os alunos que ndo léem e escrevem convencionalmente, as atividades voltadas para a reflexao sobre
o sistema de escrita sdao mais adequadas, pois a aprendizagem das convencdes ortograficas ocorre posterior-
mente a conquista do dominio do sistema de escrita alfabético. Inicialmente, todo o esforco das criancas esta
direcionado para descobrir quais letras utilizar para representar a escrita; elas possuem poucas ddvidas em
relacdo a possibilidade de um mesmo som ser grafado de diferentes formas.

Alunos com hipéteses de escrita alfabéticas

Para estes alunos, é importante organizar atividades que se relacionem com o desenvolvimento da capa-
cidade de analise e reflexao sobre o sistema ortografico e permitam refletir sobre as regularidades e irregula-
ridades da escrita de palavras.

Palavras de uso frequiente. E preciso estabelecer combinados e eleger palavras que os alunos devem
escrever convencionalmente, as que ndo podem errar, pois costumam ser freqiientes no dia-a-dia, indepen-
dentemente de serem ou ndo regidas por regras.

Segmentacao e pontuacdo. Servem para garantir a legibilidade e orientar a leitura do texto; sdao aprendi-
zagens importantes para garantir a leitura e a escrita como formas de comunicacao.

A segmentacao, isto €, a separagdo dos elementos da escrita, implica compreender a linearidade e a
descontinuidade da escrita, assim como desenvolver no¢des sobre o que se separa na escrita, ou seja, o que
€ uma palavra.

E importante lembrar que nos primérdios da escrita ndo havia segmentacao das palavras. Isso passou a
acontecer apenas quando a escrita se popularizou, a partir do surgimento da imprensa.

Quanto a pontuagao, as criancas comecam a refletir sobre ela ao perceber as fronteiras externas do texto
— comeco e fim, com maitscula inicial e ponto final. A pontuagao serve para guiar a compreensao do texto,
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é fundamentalmente um conjunto de instrugdes para o leitor. Por isso, para pontuar um texto é necessario
situar-se ao mesmo tempo em dois papéis: de produtor (escritor) e de leitor.

Alunos que ainda nao dominam o sistema de escrita alfabético

Para estes, é importante continuar a propor atividades que favorecam a aprendizagem do sistema de
representacdo da lingua escrita. Para aprender a escrever é necessario praticar a escrita, pois € no esforco de
pensar sobre a forma de grafar as palavras que se compreende como se estrutura o sistema de escrita. Por
isso, mesmo que os alunos ainda ndo escrevam de forma convencional, é importante convida-los sempre a
escrever, em diferentes situacdes. Da mesma forma, para aprender a ler é preciso praticar a leitura constante-
mente, e por isso € tdo importante permitir que vivenciem varias situagdes nas quais utilizem o que ja sabem
sobre a lingua escrita para interpretar o que esta escrito.

Muitas das atividades que apresentamos tém como propésito contribuir para que os alunos avancem em
suas hipoteses de escrita.

ATIVIDADES PERMANENTES
Roda de Jornal

Nessas rodas, procure explicitar procedimentos que fazem parte das praticas sociais de leitura de jor-
nais, como:

- Ler a primeira pagina para ter um panorama das noticias do dia sobre varios assuntos. Procurar
determinados assuntos nos cadernos correspondentes. Ler os titulos das noticias e o primeiro paragrafo.
Mostre assim aos alunos que essa é uma estratégia para conhecer os fatos principais, sem precisar ler todas
as noticias, inteiras. Ap6s ter nogao do contetido da noticia, o leitor decide se quer |é-la inteira, para
conhecer os detalhes.

Roda de Leitura

- A Roda de Leitura favorece a socializacdo de experiéncias e conhecimentos, criando um ambiente de
troca entre os alunos.

Roda de Curiosidades

Procure sempre suscitar a curiosidade dos alunos, ou seja, a vontade de aprender cada vez mais!
Utilize a Sala de Leitura, para que os alunos possam procurar imagens e textos sobre o assunto discutido,
ou sobre outros fatos curiosos.

Diario

Nesta Gltima etapa, todas as propostas de diario serdo coletivas. Os alunos poderdo elabora-lo sob a
forma de um grande livro, com textos, desenhos e fotos, ou entdo no computador, construindo um blog.

AVALIACAO DO CONHECIMENTO DOS ALUNOS

Sobre o sistema de escrita

O acompanhamento constante dos avancos dos alunos garante a maior eficiéncia de suas intervencdes
durante as atividades. Por isso, é indispensavel que vocé avalie de modo mais formal os alunos em relagao
aos quais ainda tém duividas sobre a forma como compreendem o sistema de escrita.

Sobre a linguagem escrita

Avaliar o dominio da linguagem escrita significa identificar o que os alunos sabem sobre os usos da lingua
escrita, ou seja, sobre como a lingua se configura em determinadas circunstancias (na linguagem escrita,
especificamente).

Para que uma crianga reconheca e saiba usar a linguagem que encontra nos poemas, nos contos, nas
lendas, nas noticias de jornal, nas propagandas e assim por diante, ndo precisa necessariamente ter dominio
do sistema de escrita, isto é, ndo é indispensavel que seja alfabética. Ela pode se apropriar de certos usos da
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lingua escrita ouvindo a leitura de outros e tendo acesso a textos impressos.

Dedique uma atencdo maior, aqueles alunos em relacao aos quais ainda tem ddvidas sobre seu conheci-
mento da linguagem que se escreve.

E importante vocé identificar até que ponto seus alunos estao se apropriando dos recursos da lingua, que
sao especificos da linguagem escrita, para identificar quais deles precisam de mais atencao nesse sentido.

Esta é uma atividade para os alunos alfabéticos. Vocé pode trabalhar, com os alunos que ainda ndo léem
e escrevem convencionalmente, em torno da moral da histéria — Uma boa agao ganha a outra. Certifique-se
de que sabem repetir o enunciado e sugira que escrevam a frase utilizando as letras moéveis. O objetivo desta
atividade é ensinar um comportamento comum de leitores experientes — elaborar perguntas para o texto. Os
leitores nem sempre tém consciéncia desse processo, mas é uma das formas de construir o sentido do texto
quando se esta estudando. Vamos inverter o processo que normalmente se faz na escola: em vez de colocar
questdes para os alunos procurarem respostas, vamos pedir que os alunos elaborem as perguntas para o texto
responder.

O tratamento da informagao também entra na pauta de estudo, ou seja, é preciso analisar as formas de
organizagdo e comunicacao de informacdes — em particular no que se refere a dados numéricos, pois os
nimeros aparecem em graficos, quadros e tabelas. Procure trazer para a sala de aula revistas, jornais e
folhetos de propaganda e analisar esses recursos de comunicacao da informagdo também em programas de
televisdo (telejornais, por exemplo) ou em sites da internet.

Estas atividades trazem um trabalho de interpretagcdo, analise ou elaboracao de graficos, o que propiciara
o desenvolvimento de procedimentos de comunicagdo de informagdes. Um trabalho importante refere-se a
interpretacdo que é feita quando se pede aos alunos que elaborem afirmativas a partir dos dados apresenta-
dos nos graficos ou nas tabelas; ou que escrevam um texto com as informagdes que estao neles explicitadas
e tirem conclusoes.

Por muito tempo a escola ensinou a pontuar em frases isoladas, na expectativa de que tal exercicio
permitiria que as criangas aprendessem a pontuar o texto. Outra pratica de ensino ainda comum consiste em
apresentar os sinais de pontuacao como indicadores de pausas para a leitura em voz alta, ou seja, a pontua-
¢ao vista como um “recurso para que nao se perca o folego durante a leitura”.

Hoje ja sabemos que a pontuagdo é um recurso grafico a servico da compreensao do leitor, funciona
como um articulador textual, e ndo como recurso auxiliar da fala. Sabendo isso, é importante transformar a
pontuacao em algo “observavel” para as criangas, pela andlise de textos bem escritos e na producao de
textos em classe, de modo que elas descubram as funcdes dessas “marcas” e passem a utiliza-las em suas
produgdes escritas.

Como vocé pode perceber, esta é uma possibilidade de revisao. Como foi vocé quem escreveu o texto,
nao precisa ser feita a revisdo do ponto de vista ortografico: o foco serdo as questdes discursivas do texto. Esse
tipo de revisao € dirigido aos elementos que contribuem para tornar a narrativa mais compreensivel para o
leitor. E importante observar se ha algo ambiguo, confuso, sem sentido, com lacunas ou repetitivo. Sugerimos
que vocé faca a revisdao no proprio cartaz, marcando as alteracdes com uma caneta colorida. Peca depois
para um aluno passar o texto a limpo, para entdo inclui-lo no acervo da classe.

Esta € uma atividade para alunos com escrita alfabética, que irdo trabalhar em duplas, para discutir entre
si a forma correta de escrever. £ |mportante observarem que, quando tiverem duvidas sobre a maneira de
escrever, em alguns casos podem recorrer as regularidades para tomar a decisao.

Aprender ortografia é um processo longo, em que é necessario conhecer regularidades que ajudam a
decidir sobre como escrever algumas palavras e memorizar a grafia daquelas de uso mais freqliente cuja
escrita ndo obedece a regras. Para avancar nesse processo, é fundamental desenvolver nos alunos algumas
atitudes, como “desconfiar” quando uma palavra apresenta um som que pode ser grafado de varias formas.

Organize a turma em duplas, garantindo em cada uma a presenca de um aluno com hipétese de escrita
alfabética. Mas isso nao significa que o aluno com hipétese alfabética deva realizar a atividade sozinho;
aqueles cujas hipoteses sao ndo-alfabéticas conhecem o contetido do texto e podem ditar para que o outro
registre. Essa distribuicdo de tarefas e responsabilidades faz com que todos se sintam autores dos textos.

Oriente os alunos para que leiam e releiam seus textos a medida que forem produzmdo E importante
ensinar a ler e revisar simultaneamente para que os alunos aprendam este procedimento préprio de escritores
experientes. As vezes é dificil, para alguns alunos, retomar o que escreveram e depois continuar a escrever.
Para ajuda-los neste procedlmento de revisao enquanto escrevem, vocé pode ler um trecho do texto que
produziram e conversar a respeito antes que continuem.

Fique atento para que as criangas com hipéteses de escrita nao-alfabéticas também participem da produ-
¢ao do texto, atuando principalmente na criacdo oral. Incentive os alunos a utilizar as informagdes contidas
nos cartazes elaborados coletivamente: expressdes que marcam a passagem do tempo, caracteristicas das
lendas e mitos.
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Chame a atengdo dos alunos para a organizagdo dos jornais. As noticias sobre politica, meio ambiente,
educagdo, acontecimentos mundiais e descobertas da ciéncia costumam ser publicadas em um caderno
mais geral. Ja as noticias sobre informética, turismo e empregos possuem cadernos especiais, em determina-
dos dias da semana. Este é um conhecimento importante para os alunos aprenderem a localizar informacoes
em um jornal.

Mesmo ap6s a revisdo feita pelos alunos, é provavel que ainda seja necessario um olhar seu, com dicas a
respeito do que se pode melhorar. Assim, recolha os textos e, nessa primeira revisao, priorize nos recados aos
alunos os aspectos discursivos do texto. Entregue os textos na aula seguinte, para eles observarem suas
anotacoes.

As situagdes de revisao devem possibilitar que os alunos se concentrem a cada momento em um aspecto
especifico. Hoje a andlise dos alunos recaira sobre os aspectos discursivos, a partir do recado elaborado por
vocé em sua revisao dos textos. Sua proxima revisdo ira focalizar os aspectos notacionais, ou seja, a
ortografia.Recorra as atividades de ortografia ja desenvolvidas, avaliando quais regras ja foram aprendidas e
que podem, portanto, ser analisadas pelos alunos.

Por exemplo, se houver erros de uso do M e do N antes de consoante, vocé pode orienta-los para que eles
proprios analisem as palavras; outros erros mais complexos podem ser indicados por vocé, aproximando-os
inclusive de regras que ainda nao tenham sido discutidas.

Nessa revisao, direcione a atencao dos alunos para a ortografia das palavras. Para a préxima e dltima
revisao dos alunos, elabore bilhetes que possam orienta-los no uso das marcas de pontuagao das quais ja
tenham se apropriado — por exemplo: interrogacdo, exclamacao, alguns usos da virgula, travessdo e dois-
pontos para indicar didlogos. Considerando que os textos terdo leitores de toda a escola, é importante vocé
corrigir os erros que os proprios alunos nao tiverem condicdo de revisar.

Mas lembre-se de compartilhar com eles as modificagoes feitas por vocé. Com isso vocé pode oferecer-
lhes mais uma boa situacao de aprendizagem, levando-os a observar aspectos nos quais ndo haviam pensa-
do. Para a discussao do reconto oral, retome a lista de todos os mitos e lendas que conhecem. Relembre cada
um deles oralmente, com comentarios breves, e oriente-os para, em pequenos grupos, escolher seus preferi-
dos. Preste atengao para que nao escolham lendas ou mitos repetidos. Planeje com os alunos a divisdo das
tarefas. Alguns podem assumir a tarefa de recontar, e a participacao de outros pode ser na preparagao, dando
idéias de como recontar, mesmo que ndo se apresentem no dia do evento. Mostre-lhes que recontar uma
histéria ndo significa decorar o texto, mas sim conta-lo do modo mais préximo possivel ao da linguagem que
se escreve. Para o ensaio, verifique com antecedéncia se ha algum local da escola disponivel, para que se
sintam mais a vontade. Se for possivel, ensaie mais duas ou trés vezes antes do lancamento dos livros.

Matematica

Organizamos as atividades de Matematica segundo os mesmos pressupostos assumidos nos livros anteri-
ores, ou seja, que a Matematica € sécio-histérica e por isso é cultura, uma vez que adveio de necessidades do
homem diante de problemas enfrentados no dia-a-dia. Considere que saber matematica, nessa etapa de
escolarizacdo, é, principalmente, saber usa-la como instrumento de leitura, interpretacdao e melhoria das
relagdes do mundo no qual se vive.

Ensinar é conduzir andlises e discussoes, sem ter a Gltima palavra no grupo; é fazer parte de uma comu-
nidade de investigacdo. Ja aprender é envolver-se em uma atividade intelectual que instrumentaliza aquele
que aprende para: explicar os caminhos percorridos para solucionar os problemas, em linguagem que possa
ser compreendida por todos; desenvolver uma linha de pensamento que sustente uma argumentacao, indo
além da emissdao de uma opinido; considerar o que colegas e professores dizem; escutar para entender e
questionar as escolhas feitas, as idéias lancadas, para mudar de opinido.

As atividades propostas neste material para o estudo dos ndmeros naturais visam, assim, a exploracao
intensa da escrita numérica, tal qual ela se apresenta no mundo em que estao inseridos os alunos, para que
eles ponham em jogo os conceitos ja elaborados, facam novos questionamentos, revisem, ajustem e apren-
dam mais sobre o sistema de numeracao decimal.

E proposta a analise das diferentes situagdes em que os niimeros sdo utilizados, para que seja possivel
diferenciar a representacao de quantidade de c6digos numéricos.

O ensino do sistema de numeragao decimal esteve alicercado, por muito tempo, na pratica de concreti-
zar o que representa cada digito do nimero, na tentativa de fazer o aluno entender, principalmente, o valor
posicional. Para isso eram utilizados, por exemplo, os amarradinhos, o material dourado e as fichas coloridas
(a vermelha vale 1, a verde, 10, a azul, 100 etc.).
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Nudmeros racionais

Objetivos: Fazer com que os alunos saibam ler, escrever e comparar nimeros racionais representados na
forma decimal, ao resolver situacdes relacionadas as medidas de comprimento, temperatura, capacidade,
massa e valores monetarios. Os nlmeros racionais surgiram como resposta a necessidade de informar medi-
das ndo exatas numericamente, e com precisao.

O trabalho com nGmeros decimais inicia-se pela representacao decimal, por ser esta a mais utilizada em
nossa cultura. As atividades recorrem a textos retirados de jornais, revistas e folhetos de propaganda, relaci-
onando a analise da escrita decimal de nimeros racionais as medidas de valor, temperatura, capacidade,
comprimento e massa, envolvendo as unidades de uso social mais freqiiente.

Calculos

Objetivos: Realizar calculos envolvendo niimeros naturais ou decimais mentalmente ou por registro es-
crito, usando procedimentos pessoais e as técnicas operatérias convencionais e distinguindo situacdes que
requerem resultados exatos ou aproximados. Sabe-se, também, que a representacdo de um calculo envolve
o desenvolvimento de outras habilidades cognitivas (uma anotacao pessoal ou a comunicagao de um proce-
dimento), assim como envolve conhecimentos sociais.

Tratamento da informacao

Objetivos: Interpretar dados apresentados em quadros, em tabelas de dupla entrada e em gréficos, divul-
gados em jornais, revistas ou telejornais.

Fazer com que os alunos aprendam a construir procedimentos de coletar dados e organiza-los, bem
como comunicar esses dados com o recurso de tabelas, graficos e outras representacdes cotidianas, é uma
tarefa que deve estar presente na escola.

Geometria

Objetivos: Desenvolver a percepcao e o raciocinio, reconhecer semelhancas e diferengas entre figuras
planas (poligonos), relacionar as propriedades das figuras tridimensionais (poliedros).

O trabalho didatico foi organizado para que os alunos compreendam, descrevam e representem, de
forma organizada, o mundo no qual vivem. Dessa forma, o ambiente no qual se vive — natural, artistico ou
tecnolégico — serd a matéria-prima do estudo das formas geométricas. As atividades iniciais referem-se a
visualizagdo das varias formas, progredindo-se para sua planificacdo e depois sua reconstrucao, de modo a
identificar e, por fim, representar as caracteristicas e as propriedades das formas planas e espaciais.

Esta atividade foi pensada tendo em vista provocar nos alunos a observagao das formas geométricas e das
cores existentes. Leve para a sala de aula reproducdes de quadros famosos (de preferéncia de artistas nacio-
nais), para os alunos perceberem que as formas geométricas nao sao somente representagdes matematicas,
mas também participam da expressao plastica, além de serem utilizadas para descrever situagdes que fazem
parte do cotidiano das pessoas.

Nesta atividade os alunos percorrerdao o caminho contrario ao da planificacao, agora construindo obje-
tos, combinando figuras planas para formar corpos geométricos. Intuitivamente, criardo poliedros regulares,
cujas faces tém lados e angulos de mesma medida e cada vértice é o ponto de encontro de uma mesma
quantidade de arestas. Outra estratégia de construcdo de poliedros é aquela que faz uso de redes. Para que
nado trabalhem apenas para cumprir uma tarefa, a proposta € levar os alunos a confeccionar caixas que serao
usadas como embalagens de presentes. Recomendamos que vocé planeje esta seqliéncia em ao menos dois
momentos, em dias diferentes, dando aos alunos a possibilidade de estabelecer relagdes com o que discuti-
ram em dias anteriores. Também é importante despertar neles a curiosidade pelos nomes dos poliedros que
construirem, por suas diferencas e semelhancas. Faca a substituicdo de palavras. Por exemplo: para pontas
ou bicos, use vértices, para lados, faces, para as quinas, arestas. Assim, a turma vai incorporando e amplian-
do o vocabulario e a linguagem geométrica a seu repertério, compreendendo os conceitos.

Esta atividade propde a exploragdo de nimeros referentes a documentos e a informagdes de jornais e
revistas. Os alunos irdo analisar esses nimeros para observar a diferenca entre a representacdo de quantida-
des (por exemplo, nimero de habitantes de um pais, quantidade de ossos do corpo humano, nimero de
alunos presentes na aula) e codigos numéricos (nimeros de telefones, placas de carros, nimeros de roupas e
de calgados, c6digos de barras). E preciso fazé-los distinguir um ndmero que é quantificador (que serve para
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contar pessoas, objetos, dinheiro) de um niimero como cédigo numérico (que localiza, identifica ou nomeia
algo, como: placa de carro, nimero de telefone, niimero de sapato ou de roupa, cédigo de barras, nimero de
carteira de identidade, de titulo de eleitor ou de cartdo de crédito). Para determinar o maior, é preciso estabe-
lecer um critério. Se for quantificador, o maior nimero é o da idade da Terra. A resposta é pessoal, mas é
necessario levantar um critério. Os nimeros grandes aparecem em livros, jornais ou revistas para determinar
resultados de diferentes pesquisas — por exemplo, sobre populagao.

Antes de iniciar esta atividade, sugerimos a realizacdo de um ditado de nimeros grandes. Cada aluno
escreve um nGmero grande em um pedaco de papel e dita esse nimero para os colegas. Para conferir, cada
um vai a lousa e escreve seu nlimero. A pergunta a ser feita aos alunos é: de que recursos podem lancar mao
para ndo errar na escrita de nimeros grandes?

As atividades propostas trabalham com os diferentes significados da multiplicacdo e da divisao, para que
os alunos explorem toda sua complexidade e percebam a unidade conceitual existente entre as duas opera-
¢oes. Em outras palavras, diferentes problemas, de diferentes naturezas semanticas, podem ser resolvidos por
uma mesma operacao. E preciso oferecer aos alunos uma diversidade de situagdes para que entendam que
multiplicagcdo e divisao fazem parte de um mesmo campo conceitual. E importante ressaltar que os significa-
dos ndo sdo tipos de problemas, mas ferramentas cognitivas das quais os alunos lancam mao para resolver as
situacdes que lhes sdo apresentadas. O trabalho didatico com a multiplicagdo foi feito, por muito tempo,
acreditando-se que esta ndo passava de uma forma resumida de uma adicao de parcelas iguais. Isso significa
que a multiplicagdo era entendida somente como um caso particular da adi¢do. Os estudos na area da
Educacdo Matematica mostram que a proporcionalidade, ou seja, a relacdo entre duas variaveis, no seu nivel
mais simples, é a génese do pensamento multiplicativo. E preciso, entdo, levar para a sala de aula todas as
situacoes relacionadas a multiplicacdo e a divisao, e ndo somente as aditivas, para que os alunos desenvol-
vam o raciocinio multiplicativo.

Basta multiplicar o nimero de quadrados das linhas pelo nimero de quadrados das colunas.

O significado da multiplicacado é de proporcionalidade. Atencao ao fato de que, quando trabalhamos a
multiplicagdo como proporcao, estamos permitindo que os alunos facam importantes associacdes entre essa
operacdo e a divisdo, por meio das relacdes que estabelecem entre as diferentes tabuadas.

Nas narrativas, os narradores contam o que os personagens falam ou dao voz a eles, permitindo que cada
um tenha seu espago. Quando o narrador da voz aos personagens, dizemos que usa o discurso direto; neste
caso, os autores apresentam as falas de diferentes formas, como aspas e travessao. Ao discutir o texto com
seus alunos, chame a atencdo também para as indicagdes anteriores ao travessao, como: “disse-lhe” ou
“respondeu-lhe”. Essas expressdes orientam o leitor, antecipando quem vai falar. Nao se esqueca de pedir
que os alunos anotem o titulo da lenda no caderno.

O jogo ndo é mera atividade de fixagdo ou treinamento. Ele requer a utilizacao de algo que ja foi constru-
ido, transformando o novo conhecimento em velho, de tal forma que este possibilite a construgcao de outros
novos conhecimentos. Os conhecimentos prévios sdo necessarios para continuar a aprender. O jogo permite
que os alunos mobilizem conhecimentos ja construidos e interajam, compreendendo a situacao.

Algumas atividades propostas envolvem operagdes de adig¢do e subtracao e composicao de quantidades.
Nesta situagdo, a composicao é feita por meio dos valores das moedas do sistema monetario brasileiro. A
forma mais pratica de fazer este calculo consiste em multiplicar o valor da moeda pela quantidade de moe-
das que alguém possui e depois somar os totais, coluna por coluna. Outra forma, bem menos econémica,
consiste em adicionar os valores das linhas para, em seguida, adicionar o valor da Gltima coluna. Os registros
sdo pessoais e vocé pode sugerir que os alunos troquem os cadernos entre si, analisando e compreendendo
o trabalho dos colegas.

Trabalhar com a estimativa da quantidade de digitos que tera o nimero do quociente é importante para os
alunos aprenderem a prever resultados e evitar absurdos. Uma maneira de estimar o nimero de digitos que
terd o quociente é arredondando o nimero a ser dividido. Assim, 2.005 passa a ser 2.000. Como 1.000 x 3 =
3.000, o quociente deve ser um nimero menor que 1.000. Entdo ele tera 3 digitos. No caso de 5.476 [1 5,
sendo 5 x 1.000 = 5.000, é menor que 5.476. O quociente deve ter, entdo, 4 digitos.

A divisdo é feita da esquerda para a direita. O primeiro nimero a ser dividido foi o 6. A virgula foi usada
para separar cada um dos algarismos que compdem o nimero que esta sendo dividido. O primeiro procedi-
mento é mais longo porque ele apresenta as multiplicacdes e subtragcdes feitas. No segundo procedimento
essas operagOes foram feitas mentalmente e somente o resultado foi colocado. O resultado fica a direita,
abaixo da chave que indica divisdo. O resto é o Gltimo nimero que aparece embaixo, do lado esquerdo.O
trabalho é pessoal, mas é importante que os alunos tenham espaco para trocar seus procedimentos e socia-
lizar formas de pensamento matematico.
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Ao explorar o significado dos niimeros racionais, faca os alunos refletirem sobre a necessidade de estudar
esse tipo de nGimero e sobre a utilidade deles em nossa vida. Para iniciar o trabalho, coloque a disposicao
deles diversas revistas ou cadernos de jornal em que possam encontrar exemplos desse uso — publicagoes de
moda, esportes, culinaria, ciéncias naturais ou geografia. Peca para procurarem e marcarem ndmeros que
estejam escritos com virgula. Quando terminarem, oriente a andlise das situagdes em que esses nimeros
foram usados. Ajude-os a constatar que a representacao decimal é amplamente utilizada, quase sempre
relacionada a medidas.

O mais importante, nesse primeiro momento, é fazer os alunos perceberem que algumas situagdes nao
podem ser resolvidas com ndmeros inteiros, por isso os nimeros “picados”, menores que a unidade, sdo
necessarios. Precisam entender também que essas unidades sao distintas (real, metro, grama, para dar alguns
exemplos), mas em matematica sdo representadas da mesma forma. Assim, se as virgulas forem tiradas dos
nimeros, eles se transformardo em outros, ou seja, assumirdo outro valor. Isso fica bem claro para as criancas
ao retirarem a virgula dos precos.

Os precos foram escritos com virgula porque seus valores sdo menores que a unidade-padrao de valor,
que é o real; em outras palavras, os produtos custam menos de 1 real.

Ao realizar estas operagdes na calculadora, os alunos fardao conjecturas, poderdo verificar resultados,
questionar a grandeza dos niimeros que aparecerdo no visor, descobrir equivaléncias. Trata-se de uma boa
estratégia para entenderem que os decimais ndo sao nimeros inteiros e foram criados para encontrar resulta-
dos de uma divisao de um ndmero menor por um maior.

Resumo realizado por Vania Maria Cavallari - Pos graduada em Jogos Cooperativos, Psicomotricidade,
Recreacao e Lazer, graduada em Educacao Fisica.
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SME/DOT. GUIA DE PLANEJAMENTO E
ORIENTACOES DIDATICAS PARA O
PROFESSOR DE 2° ANO DO CICLO |

No dia-a-dia, nés lemos com os mais diferentes propositos.

E a escrita é usada nas mais variadas situacdes, com diferentes intencdes, e para nos comunicarmos com
distintos interlocutores. Tais acoes podem e devem ser aprendidas, para que se traduzam em comportamen-
tos de leitor e de escritor. E esses comportamentos precisam ser ensinados. E necessario aprender o sistema
de escrita e seu funcionamento; essa aprendizagem pode ocorrer em situagcdes mais préximas das que sao
vividas na pratica, e com textos de verdade, escritos com a intencdo de comunicar algo, comparar suas
produgdes escritas com as dos colegas e modificar ou ampliar suas conclusdes, comunicando-as de diferen-
tes formas.

Ensinar, nesse sentido, é poder interpretar, analisar, discutir e ajudar todos os alunos a constituir uma
comunidade investigativa na qual os problemas sejam resolvidos e as idéias sejam discutidas e retomadas
para se atingir um novo grau de conhecimento.

Expectativas de aprendizagem para o 22 ano do Ciclo |

No final do ano, seus alunos ndo terdo resolvido todas as questdes referentes a ortografia. Mas com
certeza terao maior dominio das convengdes ortograficas se vocé tiver desenvolvido uma agao organizada e
intencional — poderdo conhecer melhor a escrita correta das palavras.

No final do 22 ano, espera-se que os alunos tenham desenvolvido as competéncias necessarias para:

- Ler, com autonomia, textos de diferentes géneros (noticias, instrucionais, informativos e contos, entre
outros), apoiando-se em conhecimentos sobre o tema do texto, as caracteristicas de seu portador, do género
e do sistema de escrita;

- Com a ajuda do professor, ler para estudar os temas tratados nas diferentes areas de conhecimento
(textos de enciclopédias, de revistas e outros);

- Reescrever textos (contos e lendas, entre outros), considerando as idéias principais do original e algumas
caracteristicas da linguagem escrita;

- Escrever textos de autoria (bilhetes, cartas, regras de jogos, textos informativos e outros), utilizando
alguns recursos da linguagem escrita;

- Participar de situagdes de intercambio oral, ouvindo com atencdo; formular perguntas e respondé-las,
explicar e ouvir explicacdes, manifestar opinioes;

- Ler, com autonomia e fluéncia, parlendas, adivinhas, cantigas, poemas, piadas, tirinhas e outros textos
similares, usufruindo dessas leituras.

- Ler textos de divulgacdo cientifica, com apoio do professor, antecipando o contetdo, inferindo o signi-
ficado de palavras desconhecidas e estabelecendo relacdes com o que ja sabe.

- Utilizar alguns comportamentos de leitura tendo como objetivo o estudo, tais como: localizar informa-
¢oes, identificar as principais idéias e grifar o texto.

Em relacao a escrita:

- Escrever textos de divulgacao cientifica, preocupando-se com a clareza e a precisao da linguagem,
revisar os proprios textos com o intuito de aprimora-los, escrever com atencdo as convencdes da escrita
relacionadas as regularidades ortogréficas trabalhadas no semestre.

Em relacdo a comunicacao oral:

- Participar de situagdes de intercambio oral, emitindo comentérios pertinentes aos temas tratados.

A avaliacdo deve ser um processo formativo continuo, ndo requerendo a criagdo de novas situagoes de
aprendizagem, distintas das praticadas no cotidiano. Seguem alguns critérios para vocé poder analisar e
avaliar melhor o que se passa na sala de aula: Apresentamos aqui dois modelos de avaliagao: um deles esta
voltado para a aprendizagem dos alunos; o outro, para a andlise do planejamento e das situagdes de ensino.
Vale destacar que, embora se articulem, ensino e aprendizagem sdo dois processos diferentes que merecem
ser olhados separadamente.

Vamos comecar pela andlise do ensino. O sucesso de uma atividade depende de diversas variaveis: a
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organizagdo dos alunos, o que o professor fala, os materiais utilizados e até mesmo a maneira usada pelo
professor para explicar o que deve ser feito.

As fichas constituem um instrumento Gtil para ajudar vocé a analisar as atividades desenvolvidas.Faca um
planejamento prévio, guiando-se pelas sugestdes de atividades e procure reunir todos os dados necessarios
para uma andlise completa.

A sondagem é um dos recursos de que o professor dispde para conhecer as hipéteses que os alunos ainda
nao-alfabetizados possuem sobre a escrita alfabética e o sistema de escrita de forma geral contribui para que
voceé possa definir as parcerias mais eficientes para o trabalho em duplas e em grupos e propor boas interven-
¢oes durante as atividades. ;

Mas, o que é uma sondagem? E uma situagao de avaliagao numa atividade de escrita que, em um primei-
ro momento, envolve a producdo espontanea pelos alunos de uma lista de palavras, sem consultar fontes
escritas. Esse processo é dinamico e, na maioria das vezes, evolui rapidamente.

Vamos ver alguns critérios para definir as palavras que fardo parte das atividades de sondagem deste
semestre. S3o eles:

- As palavras devem fazer parte do vocabulario cotidiano dos alunos. A lista deve contemplar palavras
com nlmero variavel de letras;

- A leitura pelo aluno deve também ter uma freqtiéncia grande, envolver uma diversidade de propésitos e
contemplar diferentes géneros.

- As situagoes de reflexdo sobre ortografia precisam ser freqlientes para os alunos que ja escrevem alfabetica-
mente. Enquanto isso, os que ainda ndo léem e escrevem fazem atividades de analise e reflexdao sobre o sistema.

- Faga a leitura de textos literarios diariamente. Escolha histérias de boa qualidade: com uma trama instigante,
engracada ou emocionante, linguagem que se diferencie da linguagem falada, personagens bem construidos.

Producao oral com destino escrito

Muito utilizadas nas fases em que os alunos ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabético, as
producdes orais continuam a ter espaco nos anos mais avancados do Ciclo I.

As producdes orais com destino escrito continuam a ser excelentes situacdes para que os alunos apren-
dam alguns dos comportamentos de escritor em uma situagao coletiva — aprendizado que sera Gtil para,
sozinhos, escreverem seus proprios textos.

Ensino da ortografia

Aprender a escrever envolve um longo processo ao longo do qual o aprendiz erra ao se arriscar a usar a
linguagem escrita — e este é o caminho para que ele a aprenda. Quando se pensa nisso, o erro é concebido
de outra forma. Nao ha dudvida de que o aluno erra porque ndo sabe. No entanto, se o professor fizer uma
andlise cuidadosa, pode perceber que ha erros e erros, e a natureza dos erros varia.

- Ha erros devido a transcricao do oral na escrita, ou seja, o aluno escreve como fala (isso ocorre em
COMU, SI, ROPA).

- Ha erros em que, ao contrario, ele ainda ndo realiza uma anélise fonética precisa, omitindo ou inverten-
do letras (como em TRAN PORTAR, em que omite o S ou GARNDE, em que inverte a ordem de R e A).

- Ha erros de concordancia de ndmero (OS MESMO PODERES) e género (A ROUPA PRETO).

- Ha ainda outros erros, em relagdo aos quais o professor precisa criar estratégias de ensino que levem o
aluno a refletir sobre as regularidades e irregularidades da escrita das palavras.

Levantamento do conhecimento ortografico

Em vez de considerar os erros como faltas, corrigindo-os um a um, procure olhar para a produgdo dos
alunos como fonte de informagdo para pautar o planejamento do que ainda precisa ser ensinado. E sem que o
aluno perca algo que nos mostra ja ter conquistado: a disponibilidade para produzir textos completos e coeren-
tes. Portanto, faz-se necessario o ensino sistemético de tal regularidade, propiciando momentos de reflexao
sobre o uso de M e N. “s6 se usa M antes de P e B”. Aprender a escrever nesse caso envolve a compreensao e
o uso de um principio gerativo, de uma regra, e isso ndo ocorre com a simples memorizagdo de enunciados.

Separacao entre as palavras.

Esta é uma questao complexa para os alunos que estao no inicio da aprendizagem da escrita. Omissao ou
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troca de letras. As vezes, ao escreverem seus textos, os alunos recém-alfabéticos deixam de escrever alguma
letra, ou fazem trocas.

Todas essas dificuldades ortograficas podem ser superadas pelos alunos se houver um trabalho de refle-
xao sobre as regularidades da lingua, que lhes permita analisar a escrita de palavras, discutir o que observa-
ram e formular regras escritas. Para isso, recomendamos que vocé organize com sua turma conjuntos de
palavras a partir de campos semanticos.

Atividades para o ensino da ortografia:

- Releitura com focalizacdo. Falamos em “releitura”, e nido em “leitura”. E importante que os alunos ja
tenham lido o texto para explorar seu contelido; assim, evita-se que o texto seja lido apenas para discutir
questdes ortograficas.

Vocé pode orientar a releitura com focalizacdo considerando todas as dificuldades ortograficas que apa-
recem no texto, ou entdo concentrar a atengao em uma questao especial. No primeiro caso, espera-se que os
alunos observem as palavras mais dificeis porque sua escrita levanta davidas. No segundo caso, a releitura
com focalizagdo € (til para refletir sobre alguma regularidade ortografica.

Linguagem escrita

E a linguagem utilizada nos diferentes géneros textuais que circulam socialmente. Aprender a escrever
inclui a aprendizagem dessa linguagem e sua especificidade em cada um dos géneros. Aos poucos os alunos
vao aprendendo como se escreve uma carta, sabem que escrever uma carta é bem diferente de comunicar
conhecimentos em um texto de divulgagao cientifica ou de contar uma histoéria.

O importante é fazer os alunos perceberem que cada género tem uma razao para existir, cumpre uma
fungao social. E, dependendo da situacdo em que é produzido e para quem esta enderecado, o texto cumpri-
ra sua funcao de maneiras diferentes.

Sistema de escrita

A linguagem escrita se materializa em registros escritos. Ela se vale de um sistema, composto de letras e
outros sinais graficos, para grafar tudo o que pretende expressar. Assim como a fala se vale de sons e estes sdo
agrupados de determinada maneira para expressar a linguagem com que nos comunicamos oralmente, na
escrita nos valemos de algumas marcas graficas que se organizam para expressar a linguagem escrita. Apren-
der a usar esse sistema € necessario para que se possa escrever e ler com autonomia, mesmo que 0 acesso a
linguagem escrita ocorra antes desse dominio (pela leitura em voz alta de outra pessoa ou por meio do ditado
de um texto para que outra pessoa escreva).

Aprender a ler e a escrever implica saber como funcionam o sistema de escrita e a linguagem escrita, e essa
aprendizagem em dois eixos pode ocorrer antes do inicio da escolaridade e se estender ao longo de toda a vida!

Todos esses argumentos servem para tornar claro que, embora no inicio do Ciclo | seja preciso dedicar
uma enorme dose de energia ao ensino do sistema de escrita, nao podemos renunciar ao ensino da lingua-
gem, nem pensar que este pode ser protelado para outro momento. E o conhecimento dos géneros textuais e
de suas funcgdes que torna significativa a aprendizagem do sistema de escrita alfabético. Por valorizar os
diferentes textos e seus usos, o aluno dedicara energia e atencao a essa aprendizagem.

Escrita

As atividades envolvendo a escrita, antes que a crianca saiba escrever convencionalmente, devem con-
templar as seguintes condicdes didaticas:

- Adequacao dos textos. O texto deve permitir que a crianga concentre sua atencao em quais sao as letras
e quantas precisa utilizar para produzir listas, legendas, manchetes, quadrinhas, parlendas, cantigas etc.

- Textos memorizados. Se forem escrever textos que ja sabem de memoria, os alunos poderao dedicar sua
atengdo as questdes de escrita. Ao recitar quadrinhas, poemas e travalinguas em suas brincadeiras, as crian-
cas memorizam os textos, pelo uso que fazem deles em situagdes significativas.

Leitura

As atividades que envolvem o aprendizado da leitura sao similares as voltadas para a escrita, com algu-
mas condicdes didaticas peculiares:
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- Adequacao dos textos. Informacdes prévias. Além de conhecer as letras, as criangas precisam ter outras
informacdes sobre o texto que devem ler, para que possam realizar antecipagdes. Para enfrentar esse desafio,
o aluno contara com informagdes oferecidas previamente: sabe que se trata de uma lista de frutas na qual, em
algum lugar, esta escrito ABACAXI.

Leitura e escrita de listas

O trabalho com listas é bem oportuno, pois se trata de uma atividade que propicia a reflexdo sobre o
sistema de escrita: tem por fungdo organizar dados ou entdo serve de apoio a memoria. Os elementos de uma
lista costumam estar organizados de acordo com um critério, e esse critério precisa ser conhecido e compre-
endido pelos alunos.

Leitura e escrita de textos memorizados

Ha& textos que, pela forma como estdo organizados, sao facilmente memorizaveis.

A presenca de rimas, o ritmo, as brincadeiras com as palavras ou ainda seu uso em alguns jogos infantis
fazem com que as criancas tenham especial prazer em recita-los. Diversificar o repertério dos alunos com
parlendas, cantigas, trava-linguas ou poemas é uma preocupagao interessante em si mesma, pois sao textos
nos quais a linguagem ¢ tratada como um brinquedo: os duplos sentidos sao explorados, o som de cada
palavra ganha um significado especial, as metaforas e outras figuras de linguagem entram em cena... E impor-
tante que vocé dé aos alunos um tempo para que conhecam o texto, possam compreendé-lo, aprecia-lo e
divertir-se com ele. Realizar essas atividades com freqiiéncia, solicitando aos alunos que acompanhem a
leitura em suas copias, indicando com o dedo o que estdo lendo, é um 6timo desafio para os alunos que
ainda nao sabem ler.

Adivinhas

As adivinhas ou charadinhas sdo textos que apresentam um enigma. Utilizam duplos sentidos ou seme-
lhangas entre palavras para dar pistas, pistas estas que as vezes criam mais dificuldades.

Cruzadinhas

Com algumas adaptacdes, as tao populares cruzadinhas podem ser um valioso aliado para a alfabetiza-
¢ao inicial.

Essa atividade seria muito dificil para as criangas que estdo nos momentos iniciais em termos de concei-
tuacdo da escrita e escrevem segundo hipéteses pré-silabicas ou silabicas.

Sendo indispensavel ensinar como funciona essa brincadeira antes de propo-la as criancas,

Seqiiéncia didatica:

Dicionario, o “pai dos inteligentes”

O objetivo desta seqiiéncia é apoiar os alunos na descoberta da funcdo do dicionério e na compreensao
de seu funcionamento, para que aprendam a utiliza-lo com autonomia.

Algumas sugestdes que lhe servirdo de ajuda para ensinar seus alunos a utilizar o dicionario:

- Conhecer a ordem alfabética;

- Conhecer a forma de organizacao do dicionario, apresentacao de palavras ou conjuntos de letras no alto
de cada pagina, indicando a primeira e a Gltima palavras que ali se encontram;

- Conhecer a forma de apresentacao das palavras no dicionario. Um verbo, s6 aparecera na forma do
infinitivo; os substantivos constam apenas no singular e, em geral, no masculino, considerar diferentes possi-
bilidades de escrita da palavra.

Propomos que vocé trabalhe com seus alunos o uso do dicionario na seguinte seqiiéncia:

12 aula: o que é ordem alfabética; apresentacao do dicionario.

22 aula: como as palavras aparecem no dicionério.

3% e 42 aulas: atividades envolvendo o uso do dicionério.

68 PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



Fazer matematica na escola

O conhecimento matemético esta na origem de nossa cultura e resulta da preocupagdo do ser humano
em resolver problemas em seu dia-a-dia.

E essa preocupacgdo é que impulsiona o desenvolvimento humano, pois a busca de solucdes faz revisar
concepgoes, modificar velhas idéias, inventar procedimentos e elaborar novos conhecimentos.

A matematica faz parte da vida de todos nés, esta em tudo que o ser humano desenvolve. Por isso precisa
ser trabalhada nessa etapa da escolarizagao como instrumento de leitura, interpretacao e analise dos proble-
mas que as criancas enfrentam em seu cotidiano.

Ajudar o aluno a aprender matematica significa organizar situagdes didaticas que contribuam efetiva-
mente para que ele se envolva em atividades intelectuais que lhe permitam:

- Por em jogo os conhecimentos que ja tem;

- Buscar caminhos, sem medo de errar;

- Decidir sobre o que fazer, notando que o que sabe nao é suficiente;

- Modificar, enriquecer, flexibilizar o que sabe, permitindo mudar de opiniao no confronto com dife-
rentes idéias;

- Escutar para entender e questionar as escolhas feitas, as idéias lancadas, considerar as respostas e os
caminhos apontados pelos colegas e professores sem deixar de questiona-los e confronta-los com os seus,
formular argumentos que possam ser validados ou refutados.

No final do 22 ano, espera-se que os alunos tenham desenvolvido as competéncias necessarias para:

- Desenvolver um sentido numérico;

Identificar, ler e escrever nimeros naturais, evidenciando a compreensao de algumas regras da escrita
posicional como a formagao de agrupamentos e o principio aditivo, que permite, por exemplo, escrever o
numero 574 como 500 + 70 + 4;

- Identificar sequiéncias numéricas e localizar nimeros naturais;

- Resolver problemas, envolvendo a adicao e a subtracao.

Resolver problemas expressos oralmente ou por enunciados escritos, envolvendo a multiplicacao
e a divisao;

- Expressar verbalmente e por meio de registros os procedimentos de solu¢des de um problema, estabele-
cendo comparagao com outros procedimentos e reconhecendo que uma mesma situagao-problema pode ser
resolvida por diferentes estratégias;

- Compreender os conceitos da divisao;

- Resolver calculos envolvendo adigao, subtracao, multiplicagao e divisao. por meio de célculo mental e
estimativa, resolver calculos envolvendo adicao e subtracdo por meio de estratégias pessoais e pelo uso da
técnica operatéria convencional;

- Descrever, interpretar e representar a localizagdo e a movimentagao de pessoas ou objetos no espaco,
dando informacdes sobre pontos de referéncia e utilizando o vocabulario de posicao;

- Identificar formas geométricas tridimensionais como esfera, cone, cilindro, cubo, piramide, paralelepi-
pedo e formas planas como quadrado, triangulo, retangulo e circulo sem o uso obrigatério da terminologia
convencional, perceber semelhancas e diferengas entre cubo e quadrado, piramide e triangulo, esfera e
circulo;

- Identificar possiveis trocas de cédulas e moedas, em func¢ao de seus valores, efetuar calculos envolven-
do valores de cédulas e moedas em situagdes de compra e venda;

- Reconhecer situagdes do dia-a-dia onde sao utilizadas unidades de medida, comunicar por meio de
estimativas os resultados das medicoes realizadas;

- Identificar horas e minutos por meio da leitura de rel6gios digitais e de ponteiro, identificar unidades de
tempo — semana, més, semestre, ano — e estabelecer relagcdes entre essas unidades, distinguir tabelas de
graficos, interpretar e construir tabelas de dupla entrada e graficos com a ajuda do professor.

O primeiro contetido, tratamento da informacdo, esta abordado de forma transversal nos dois outros
blocos, que sao nimeros naturais e calculo no campo aditivo. O contetido de célculo no campo aditivo
inclui operacdes de adicdo e subtragdao, com resultados exatos e aproximados. Espera-se que até terminar o
semestre os alunos sejam capazes de:

Em relagdo ao tratamento da informacao: Distinguir tabelas de gréficos, interpretar e construir tabelas de
dupla entrada e graficos com a ajuda do professor, em relagao aos nlimeros naturais: Desenvolver um sentido
numérico, compreendendo o significado de nimeros pela andlise de sua ordem de grandeza, identificar, ler
e escrever nimeros naturais demonstrando compreender algumas regras da escrita posicional, como a for-
macao de agrupamentos e o principio aditivo — que permite, por exemplo, escrever o nimero 574 como 500
+ 70 + 4, identificar sequiéncias numéricas e localizar nimeros naturais em diferentes situagoes e contextos.
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Em relagdo ao célculo: resolver problemas envolvendo a adicdo e a subtracdo, expressos oralmente ou
por enunciados escritos, em situagdes relacionadas a seus diversos significados, expressar verbalmente e por
meio de registros os procedimentos de solu¢cao de um problema, comparando-os com outros procedimentos
e reconhecendo que uma mesma situacao-problema pode ser resolvida por diferentes estratégias, resolver
calculos que envolvem adicdo e subtracdo por meio de estratégias pessoais, utilizando recursos como célcu-
lo mental e estimativas, resolver calculos que envolvem adicao e subtracao por meio de estratégias pessoais
e pelo uso da técnica operatéria convencional.

Avaliacao das aprendizagens dos alunos

Ao longo do primeiro semestre letivo, os alunos deverdao desenvolver capacidades referentes a resolucao
de problemas e ao célculo, e para isso vocé ira trabalhar com os contetidos: nimeros naturais e as operacdes
no campo aditivo.

Para decidir qual a melhor situagcdo didatica a propor, vocé precisa fazer sondagens com os alunos para
verificar: Os conhecimentos que tém a respeito da escrita dos ndmeros. Quais estruturas aditivas e que
classes de problemas eles costumam utilizar. Quais recursos utilizam em geral para representar os céalculos
que fazem.

Sondagem sobre a escrita de niimeros

Para esta sondagem sugerimos que vocé faga ditados de ndimeros: pelo menos trés no semestre um ditado
diferente escreverao os niimeros, pequenos e grandes, forem ditando.

Faca o registro a cada sondagem realizada.

Retome a atividade e faca com os alunos uma analise rapida da escrita dos nimeros ditados. Com as
informacdes registradas nas trés pautas de observacdo vocé pode elaborar graficos sobre o conhecimento
dos alunos a respeito da escrita de niimeros e acompanhar seus progressos ao longo do ano.

O planejamento cotidiano das atividades de matemética é fundamental, pois ajuda a organizar o tempo
e 0 espaco, os materiais, as propostas e suas intervencdes, desvendando as intengdes educativas. A matema-
tica na sala de aula deve contemplar tanto a producao, a interpretacao e a analise de escritas numéricas
como os calculos no campo aditivo.

Sugerimos que as atividades de producao, interpretacdo e analise de niimeros sejam realizadas ao menos
duas vezes por semana. Organize-as levando em conta o tratamento de dados e informacdes; os nimeros
que os alunos ja conhecem; a calculadora como recurso didatico para produzir e analisar escritas numéricas;
jogos e brincadeiras para que os alunos reflitam sobre as regularidades e a estrutura do sistema de numeracao
decimal; o sistema monetario como recurso para compor e decompor ndmeros.

Para que eles desenvolvam o senso numérico, ndo basta trabalhar apenas com os agrupamentos na base
10 ou fazer estudos do valor posicional. Sera preciso propor situacdes que induzam a produgao e a interpre-
tacdo de niimeros e ao estabelecimento do vinculo entre o sistema de numeracao e as operagdes matemati-
cas. Ao trabalhar com o sistema de numeragdo, os alunos avangardo no entendimento das operagdes; e, de
maneira equivalente, avancardo no entendimento do sistema de numeracdo a medida que resolverem pro-
blemas com as operagoes.

Tratamento de dados e de informacoes

Proponha atividades durante o semestre, a partir de diferentes temas de pesquisa, como: peso e altura dos
alunos, esporte de que mais gostam, comida preferida, fruta mais apreciada, animais de estimacao. Com o
uso de pictogramas, as criangas podem fazer graficos criativos e atraentes, que levam os alunos a refletir
sobre os nimeros que ja conhecem, dando-lhes oportunidade de demonstrar seus conhecimentos numéricos
em determinados contextos — precos de produtos, datas, niimeros das casas onde vivem — e permitindo que
discutam a escrita dos nimeros e comparem as notagoes que produzirem.. Em sala de aula, sdo constantes as
duavidas sobre a ordenacdo da numeracao falada, o uso do zero, a quantidade de algarismos de um nimero
e o valor de cada um deles em relacdo a posicao que ocupa. Por isso, é preciso incentivar a interpretacao e
a comparagao da escrita de nimeros e também a leitura das notagdes produzidas por meio de perguntas que
estimulem os alunos a avancar em suas hipoteses de escrita numérica.

E no confronto destas diferentes hipéteses que os alunos poderdo construir os conceitos de dezena,
centena e milhar, entre outros.

Avalie a extensdo do campo numérico a ser trabalhado de acordo com os avancos de seus alunos em
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relacdo a compreensao da escrita dos niimeros. Procure adaptar e alterar as regras e as instrugdes, sempre
combinando previamente com sua turma.

Recomendamos que vocé oriente os alunos para que eles préprios elaborem os jogos, que sdo de confec-
¢do bem simples. Essa estratégia promove uma atividade mental auto-estruturante, baseada na suposicao de
que “o aluno entende o que faz e por que faz e tem consciéncia, em qualquer nivel, do processo que esta
seguindo” (Zabala, 1998). O sistema monetario brasileiro pode ser muito Gtil no trabalho didatico que foca-
liza a composicdo e a decomposicao de nimeros, ampliando os conhecimentos numéricos das criangas e
ajudando-as a estabelecer novas relacdes.

Calculo no campo aditivo

Calcular é algo que envolve a tomada de decisdes e o uso de instrumentos, como a calculadora ou o
algoritmo feito com lapis no papel. Sabe-se, também, que a representacao de um célculo implica o desenvol-
vimento de outras habilidades cognitivas, além de conhecimentos sociais.

O trabalho cooperativo é considerado a melhor forma para desenvolver essas propostas, pois permite
compartilhar idéias, aprender a escutar, defender um ponto de vista e entender o ponto de vista do outro,
mudar de idéia quando o exposto pelo colega for convincente, fazer sem medo de errar e, enfim, argumentar
sobre seus procedimentos. Sao comportamentos que ajudam os alunos a agilizarem as formas de calcular e
se apropriarem de novas aprendizagens.

Segundo o professor e pesquisador Gérard Vergnaud, responsavel pela Teoria dos Campos Conceituais,
cada conceito matemético esta inserido em um campo conceitual que, por sua vez, é constituido por um
conjunto de situacdes de diferentes naturezas. Isso significa que, para fazer adi¢des e subtracdes, ndo basta as
criangas efetuarem as contas no papel: elas precisam relacionar essas operacdes a situacdes-problema variadas.

Em relacdo ao campo aditivo, os problemas se relacionam essencialmente com situagdes de trés tipos de
significado, ou de natureza: composicao, transformagdo e comparagao.

Na composicao sao dadas duas partes para que seja encontrado o todo: a idéia ndo é de acrescentar, mas
sim de juntar partes cujos valores sdo conhecidos.

Mas em que a Teoria dos Campos Conceituais pode auxiliar em seu trabalho com os alunos? A grande
contribuicdo dessa teoria consiste em alertar o professor para a escolha das situagdes-problema.

A importancia do ambiente investigativo ao promover um espaco de troca para que as criangas possam
comentar com os colegas o que pensaram e fazer registros, vocé cria um ambiente investigativo tanto para
elas quanto para vocé. Esse ambiente permite que vocé acompanhe a evolucdo das solucdes apresentadas
pelos alunos e lhe da pistas para intervir na forma de pensar a matemética e fazer registros.

Por outro lado, quando os alunos analisam as representacdes feitas e refletem sobre suas estratégias de
resolucdo, eles tomam consciéncia dos passos que realizaram, tendo mais chance de perceber erros, fazer
perguntas relevantes e buscar ajuda para as ddvidas — ou seja, aprendem novos conceitos, procedimentos e
atitudes referentes ao célculo.

No dia-a-dia, o calculo mental é muito Gtil, uma vez que raramente as pessoas dispdem de lapis e papel
para fazer contas. Um célculo estimado é aquele que permite saber, por exemplo, se o dinheiro que esta na
carteira é suficiente para fazer o pagamento de uma compra. Atividades sobre estimativa e aproximacoes
precisam, entdo, ser propostas na sala de aula para que os alunos ampliem seus recursos de calculo mental.
Além disso, saber calcular mentalmente permite que os alunos se apropriem com maior compreensao dos
procedimentos utilizados nas “contas armadas”.

As brincadeiras e os jogos sao boas oportunidades para que os alunos desenvolvam estratégias de calculo
mental. Para jogar ou brincar, alguns podem fazer uso da calculadora como instrumento de apoio para
pensar, para organizar as hipé6teses formuladas, para verificar se sdo adequadas e fazer ajustes, ou ainda para
buscar outras hipéteses mais eficientes. Em suma, a calculadora é uma ferramenta com a qual os alunos
aprendem a fazer conjecturas.

O trabalho com as representacdes dos alunos ganhou espaco nas salas de aula, nos Gltimos anos, propon-
do atividades nas quais a escrita é utilizada como ferramenta para pensar, e ndo somente para comunicar
resultados obtidos. Tem auxiliado os alunos a desenvolver e ampliar sua capacidade de calcular, evitar erros,
encontrar modelos ou caminhos mais econémicos de resolucdo de uma operagdao ou de um problema,
reformular seu pensamento e controlar o que estdo aprendendo.

Resumo realizado por Vania Maria Cavallari, Pos graduada em Jogos Cooperativos, Psicomotricidade,
Recreacao e Lazer, graduada em Educacao Fisica.

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM 71



SME/DOT. ORIENTACOES GERAIS PARA
O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
E MATEMATICA NO CICLO |, 2006

INTRODUCAO

O objetivo central deste documento é subsidiar todos os envolvidos no ensino de Lingua Portuguesa para
sistematizar os conteidos de ensino mais relevantes a serem garantidos ao longo dos quatro anos do Ciclo |
do Ensino Fundamental.

A definicao do que os alunos precisam aprender, a cada ano do Ciclo I, contribuiu para estabelecer, com
mais clareza e intencionalidade, o que devera ser ensinado.

MODELO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A concepcao de aprendizagem que embasa este documento é a construtivista, que pressupde que o
conhecimento nao é concebido como uma cépia do real e incorporado diretamente pelo sujeito, mas uma
atividade por parte de quem aprende, que organiza e integra 0s novos conhecimentos aos ja existentes.

Atualmente, o modelo que melhor se relaciona com esta concepcao € o de resolucao de problemas, que
compreende intervencdes pedagogicas de natureza propria, reconhece o papel do aprendiz, a especificida-
de da aprendizagem de cada contetido e pressupde situagoes didaticas em que o aluno precisa por em jogo
o que sabe, no esforco de realizar a tarefa proposta para aprender o que nao sabe.

CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO

Neste documento, entende-se concepcao de alfabetizacdo como a aprendizagem do sistema de escrita e
da linguagem escrita, em seus diversos usos sociais, porque consideramos imprescindivel a aprendizagem
simultanea dessas duas dimensoes.

A lingua é um sistema discursivo que se organiza no uso e para o uso, escrito e falado, sempre de maneira
contextualizada nos diferentes textos. Tanto os saberes sobre sistema de escrita, como aqueles sobre a lingua-
gem escrita, devem ser ensinados e sistematizados. Nao basta colocar os alunos frente aos textos para que
conhegcam o sistema de escrita alfabético e seu funcionamento para que aprendam a linguagem escrita. E
preciso planejar uma diversidade de situacdes em que os alunos possam, em diferentes momentos, centra
seus esforcos ora sobre a aprendizagem do sistema, ora sobre a aprendizagem da linguagem.

O desenvolvimento da capacidade de ler e escrever ndao é um processo que se encerra quando o aluno
domina o sistema de escrita, mas se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de participacao
nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita e que se traduz na sua competéncia de ler e produzir textos
dos mais variados géneros, de apreciacdo de obras literarias a analise de bons artigos.

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

- Ser integrante de uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes praticas culturais de leitura e
de escrita;

- Saber adequar seu discurso as diferentes situagdes de comunicacao oral, considerando o contexto e os
interlocutores;

- Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a diferentes propésitos;

- Escrever diferentes textos selecionando os géneros adequados a diferentes situagdes comunicativas,
intencoes e interlocutores.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O CICLO |
Os alunos, ao final do 1° ano do Ciclo I, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Participar de situa¢des de intercambio oral, ouvindo com atencao, e formulando perguntas sobre o tema
tratado;
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- Apreciar textos pertencentes a diferentes géneros (orais e escritos) para serem lidos, autonomamen-
te, ou lidos por um adulto; recontar histérias conhecidas, recuperando algumas caracteristicas do texto
ouvido ou lido;

- Escrever, alfabeticamente, textos que conhece de memoria (parlendas, adivinhas, poemas, cancgdes,
trava-linguas entre outros), ainda que, ndo segmentando o texto em palavras;

- Escrever textos de autoria (listas, bilhetes, cartas entre outros) individual, em duplas ou ditando para o
professor;

- Reescrever textos (lendas, contos entre outros) de préprio punho ou ditando-os para o professor ou para
os colegas, considerando as idéias principais do texto fonte e algumas caracteristicas da linguagem escrita.

Os alunos, ao final do 22 ano do Ciclo |, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Participar de situacdes de intercambio oral, ouvindo com atencdo, formular e responder perguntas,
explicar e ouvir explicacdes, manifestar opinioes;

- Ler, com autonomia, diferentes géneros (noticias, instrucionais, informativos, contos entre outros) apoi-
ando-se em conhecimentos sobre o tema do texto, as caracteristicas de seu portador, do género e do sistema
de escrita;

- Reescrever textos (contos, lendas entre outros), considerando as idéias principais do texto fonte e algu-
mas caracteristicas da linguagem escrita;

- Escrever alguns textos de autoria (bilhetes, cartas, regras de jogos, textos informativos entre outros),
utilizando alguns recursos da linguagem escrita.

Os alunos, ao final do 32 ano do Ciclo |, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Participar de situacdes de intercambio oral que requeiram: ouvir com atencao, intervir sem sair do
assunto tratado, formular e responder perguntas, explicar e ouvir explicagdes, manifestar e acolher opinides,
adequar as colocagdes as intervengdes precedentes, propor temas;

- Saber selecionar textos em diferentes fontes para a busca de informacoes;

- Escrever alguns textos de autoria (bilhetes, cartas regras de jogo, textos informativos, contos, lendas
entre outros), utilizando os recursos préprios da linguagem escrita;

- Reler seus escritos, assumindo o ponto de vista de leitor de seu préprio texto (revisar seu préprio texto
cuidando de sua legibilidade).

Os alunos, ao final do 4° ano do Ciclo |, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Planejar e participar de situagdes de uso da linguagem oral, sabendo utilizar alguns procedimentos de
escrita para organizar sua exposigao (cartazes, anotagdes, PowerPoint entre outros);

- Utilizar recursos para compreender ou superar dificuldades de compreensao durante a leitura (pedir
ajuda aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca dificuldades, continuar a leitura com intencdo de
que o préprio texto permita resolver as dividas entre outros);

- Assumir o ponto de vista do leitor, ao revisar textos, com a intencao de evitar repeticdes desnecessarias
(por meio de substitui¢des, uso de recursos da pontuagao entre outros); evitar ambigtiidades, articular partes
do texto (garantir concordancia verbal e nominal);

- Revisar o texto do ponto de vista ortografico, considerando as regularidades ortograficas e irregularida-
des de palavras de uso freqiiente, uso de maitscula e mindscula, entre outras.

OR]ENTACOES PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
PRATICAS DE LINGUAGEM ORAL

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos, em relacdo as praticas de linguagem oral possam
ser concretizadas, é necessario que o professor planeje e organize situacdes didaticas, tais como:

- Rodas de conversa, em que os alunos possam escutar e narrar fatos conhecidos e falar sobre assuntos
estudados;

- Rodas de leitura, para contar histérias e combinar com os alunos, momentos em que eles possam
compartilhar os livros lidos;

- Discussoes que facam os alunos compreenderem e distinguirem as caracteristicas da linguagem oral e
da linguagem escrita;
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- Saraus literarios para que os alunos possam narrar ou recontar histérias, declamar poesias, parlendas e
trava-linguas;

- Entrevistas, troca de correspondéncia em que os alunos possam elaborar e fazer perguntas;

- Exposicoes, em que os alunos possam expor, oralmente, um tema, usando suporte escrito, tais como:
cartazes, roteiros entre outros, para apoiar sua fala;

PRATICAS DE LEITURA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos, em relacdo as praticas de leitura, possam ser
concretizadas, é necessario que o professor planeje e organize situacdes didaticas, tais como:

- Leitura diaria, para os alunos, de contos, lendas, mitos, para ampliar o universo cultural deles;

- Rodas de leitura, em que os alunos possam compartilhar os livros e textos lidos;

- Leitura — pelos alunos — de diferentes géneros textuais, em todos os anos do Ciclo I, para ampliar o
repertorio deles;

- Selecdo e oferta, aos alunos, de livros de boa qualidade literaria;

- Momentos em que os alunos tenham de ler histérias para que possam compreender a importancia e a
necessidade do preparo para ler em voz alta;

- Situacdes em que os alunos consultem fontes de diferentes suportes (jornal, revista, enciclopédia) para
aprender a buscar informacdes;

- Escolha e oferta, para a classe, de jornais, revistas, textos informativos, como fontes de informacao e
como materiais de estudo e ampliacdo de conhecimento;

- Leitura em que os alunos utilizem procedimentos adequados aos diferentes propésitos do leitor (ler
rapidamente titulos e subtitulos até encontrar a informacao desejada, selecionar uma informacao precisa, ler
minuciosamente para executar uma tarefa);

- Leitura em que os alunos facam uso de indicadores (autor, género, assunto) para fazer antecipacdes,
inferéncias e enriquecer suas interpretagoes;

- Leitura em que os alunos tenham que inferir o significado de uma palavra pelo contexto, do estabeleci-
mento de relagdes com outros textos lidos e buscar no dicionario, quando o significado exato da palavra for
fundamental para a compreensao do texto;

- Situagdes em que os alunos, ap6s a leitura de um texto, exponham o que compreenderam, comparti-
lhem pontos de vista sobre outros textos que leram sobre o mesmo assunto, facam relacdo com outros textos
lidos e enriquegam suas interpretacdes;

- Leitura de textos com propésito de ler para estudar, em que os alunos releiam para estabelecer relagoes
entre o que esta lendo e o que ja foi lido, resolver uma suposta contradicao, utilizando anotagdes, grifos,
resumos para entender melhor, ou para recuperar informacdes.

PRATICAS DE PRODUCAO ESCRITA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos, em relacdo as praticas de producao escrita, pos-
sam ser concretizadas, é necessario que o professor planeje e organize situagdes didaticas, tais como:

- Propostas de escrita ou reescrita de textos individualmente, em duplas ou grupos;

- Assumir a posicao de escriba nas situacdes em que os alunos produzem um texto, oralmente, com
destino escrito;

- Propostas de producdo de textos, definindo o leitor, o propésito e o género, de acordo com a situagao
comunicativa;

- Situagdes para ensinar procedimentos de escrita (planejar, redigir rascunhos, revisar e cuidar da apre-
sentacdo);

- Projetos didaticos ou sequiéncias didaticas, em que os alunos produzam textos com propésitos sociais e
tenham que revisar distintas versoes, até considerar o texto bem escrito, cuidando de sua apresentagdo final.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos, em relagdo a andlise e reflexdao sobre a lingua,
possam ser concretizadas, é necessario que o professor planeja e organize situacdes didaticas tais como:

- Atividades de leitura e de escrita em que os alunos aprendam o nome das letras do alfabeto, a seqiiéncia
das letras, a diferenca entre a escrita e outras formas graficas e convencdes da escrita (orientacao do alinha-
mento);
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- Apresentar o alfabeto completo, desde o inicio do ano e organizar atividades de escrita em que os
alunos facam uso de letras moéveis;

- Atividades de revisdao coletiva de textos (ou individual, em duplas ou grupos), em que os alunos se
coloquem na perspectiva de leitor de textos, para melhora-lo (modificar, substituir partes);

- Atividades de analise de textos bem escritos, ajudando os alunos a observer, atentamente, em textos
bem elaborados — de autores reconhecidos — como, por exemplo, o autor resolveu o problema dos didlogos,
das repeticdes e como faz uso da pontuagao;

- Atividades de reflexdao ortografica (por exemplo — estabelecer com os alunos um combinado sobre as
palavras em que ndo vale mais errar, lista-las e fixa-las de forma que possam consulta-las caso ainda tenham
davidas);

- Atividades que incentivem a discussdo entre os alunos, para que possam levantar dividas decidir como
escrever uma palavra, por exemplo, “ditado interativo”, leitura com focalizacao;

- Atividades do uso do dicionéario, de forma que os alunos, progressivamente, adquiram a rapidez neces-
saria para consulta-lo e encontrar palavras;

ORIENTACOES GERAIS SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA NO CICLO |
INTRODUCAO

Este documento se organizara em torno de um objetivo central: subsidiar todos os envolvidos no proces-
so de ensino da Matemética para sistematizar os contetidos de ensino mais relevantes a serem garantidos ao
longo dos quatro anos do Ciclo | do Ensino Fundamental. Outro propésito importante deste documento é
contribuir para a reflexdo e discussao dos professores, com a indicagdo do que os alunos deverao aprender,
progressivamente, durante os quatro anos do Ciclo I.

APRENDER E ENSINAR MATEMATICA

Ao pensar o processo de ensino e aprendizagem é preciso considerar trés variaveis fundamentais e as
relacdes que acontecem entre elas: o aluno, o professor e o conhecimento matematico. Considerando a
relacdo entre o professor e o conhecimento matematico, cabera ao professor ser o mediador entre o aluno e
o conhecimento matematico. Para tal, ele precisara:

- Desenvolver uma concepgao do conhecimento matematico como uma ciéncia viva, aberta a incorpo-
racao de novos conhecimentos;

- Ter conhecimento dos conceitos e procedimentos que se pretende ensinar;

- Transformar o conhecimento matemético formalizado, em conhecimento escolar, que possa ser com-
preendido pelo aluno.

Neste processo de transformagao do conhecimento cientifico em conhecimento escolar, é preciso conside-
rar os obstaculos envolvidos na construcao dos conceitos matematicos, para que se possa compreender como
acontece sua aprendizagem pelos alunos. A contextualizacdo dos conhecimentos ajuda os alunos a torna-los
mais significativos, estabelecendo relagdes com suas vivéncias cotidianas, porém, é preciso promover a des-
contextualizacdo, garantindo que possam observar regularidades, buscar generalizar e transferir estes conheci-
mentos a outros contextos, pois um conhecimento torna-se pleno quando puder ser aplicado em situacdes
diferentes daquelas que Ihe deram origem. Na construgcao destas relagdes, cabe ao aluno o papel de agente da
construcdo do conhecimento e ao professor, o papel de organizador, consultor e mediador. Esta concepcao
rompe com a idéia de que cabe ao professor transmitir os contetidos por meio de explicacdes, exemplos e
demonstragoes seguidas de exercicios de fixacdo. Também é importante observar que a aprendizagem aconte-
ce na interagdo entre alunos. A cooperacao entre pares, na busca de solucgdes, o esforco em explicitar o pensa-
mento e compreender o do outro, favorecem a reestruturacao e ampliagdo do préprio pensamento.

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE MATEMATICA

- Identificar os conhecimentos mateméaticos como meios para compreender a realidade, para estimular a
curiosidade, a investigacdo e a capacidade de resolver problemas;

- Observar aspectos quantitativos e qualitativos presentes em diferentes situacdes e estabelecer relagdes
entre eles, utilizando conhecimentos relacionados aos niimeros, as operacdes, as medidas, ao espaco e as
formas, ao tratamento das informacoes;

- Resolver situacdes problema, ao partir da interpretagao de enunciados orais e escritos, desenvolvendo
procedimentos para planejar, executar e conferir informagdes (formular hipéteses, fazer tentativas ou simula-
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¢Oes), para comunicar resultados e compara-los com outros, validando ou ndo, os procedimentos e as solu-
¢oes encontradas;

- Comunicar-se, matematicamente, apresentando resultados precisos; argumentar sobre suas hipéteses,
fazendo uso da linguagem oral e de representacdes matematicas e estabelecendo relagdes entre elas;

- Sentir-se seguro para construir conhecimentos matematicos, incentivando sempre os alunos na busca de
solucoes;

- Interagir, com seus pares, de forma cooperativa, na busca de solugdes para situacdes problema, respei-
tando seus modos de pensar e aprendendo com eles.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O CICLO |
Os alunos, ao final do 12 ano do Ciclo I, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Desenvolver um sentido numérico relacionado a pequenas quantidades que ndo precisam ser contadas
e podem ser identificadas de forma rapida, por meio de percepcao global, por exemplo, as seqliéncias numé-
ricas que vao até 5 ou 6;

- Fazer uso da contagem oral, sendo capaz de continuar uma contagem quando ela for interrompida, sem
ter que retornar ao namero inicial. Em situacdo de contagem, contar todos os elementos, cada um uma vez
s6, mantendo a ordem ao enunciar os nomes dos nimeros e observando que o Gltimo ndmero mencionado
deve corresponder ao total de objetos.

- Identificar formas geométricas tridimensionais como: esfera, cone, cilindro, cubo, piramide, paralelepi-
pedo, sem o uso obrigatério da terminologia convencional;

- Identificar unidades de tempo como o dia e semana, e fazer uso deste conhecimento para resolver
problemas;

- Coletar e organizar informacdes criando registros.

Os alunos, ao final do 22 ano do Ciclo I, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Desenvolver um sentido numérico compreendendo o significado de nimeros pela analise de sua ordem
de grandeza;

- Identificar, ler e escrever nimeros naturais evidenciando a compreensao de algumas regras de escrita
posicional, como a formacao de agrupamentos e o principio aditivo, que permite escrever o nimero 574
como 500 + 70 + 4;

- Identificar sequiéncias numéricas e localizar nimeros naturais escritos com trés e quatro digitos;

- Reconhecer em situagdes do dia-a-dia, onde sdo utilizadas as unidades de medida, por exemplo: leite é
vendido em litros (unidade de capacidade), actcar, farinha sdao vendidos em quilos, grama (unidade de
massa), tecidos sao vendidos em metros (unidade de comprimento);

- Comunicar, por meio de estimativas, os resultados das medicoes realizadas;

- Identificar horas e minutos, por meio da leitura de relégios digitais e de ponteiros;

- Identificar unidades de tempo: semana, més, semestre e ano, estabelecendo relacdes entre estas unidades;

- Distinguir tabelas e graficos;

- Interpretar e construir tabelas de dupla entrada e graficos com a ajuda do professor;

Os alunos, ao final do 32 ano do Ciclo I, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Ler, escrever, comparar, ordenar e localizar em intervalos, nimeros naturais escritos com 4 ou 5 digitos,
pela interpretagdo do valor posicional de cada uma das ordens;

- Ler e representar nimeros racionais representados na forma decimal, principalmente em situagdes que
utilizem o sistema monetario;

- Resolver, oralmente, ou por meio de enunciados escritos, problemas envolvendo diferentes significados
da adicao, da subtracdo, da multiplicacao e da divisao;

- Descrever, interpretar e representar a posicao de uma pessoa ou objeto no espaco, pela analise e cons-
trucao de itineréarios;

- Ler e interpretar dados apresentados em listas, tabelas de dupla entrada, gréficos e ser capaz de construir
essas representacdes com a ajuda do professor.
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Os alunos, ao final do 42 ano do Ciclo |, deverao ter desenvolvido competéncias para:

- Compreender e utilizar as regras do sistema de numeracao decimal para ler, escrever, comparar, ordenar
e situar em intervalos, nimeros naturais de qualquer ordem de grandeza;

- Ler, escrever, comparar, ordenar e situar em intervalos, nimeros racionais representados na forma decimal;

- Utilizar malhas quadriculadas para representar a posicao de uma pessoa ou de um objeto no plano;

- Compreender e utilizar procedimentos e instrumentos de medida (comprimento, massa e capacidade)
convencionais ou ndo, em fungado da situacao e da precisao do resultado;

- Calcular perimetro e area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas e comparar perimetros e
areas de duas figuras, identificando relacdes entre estas medidas;

- Coletar e interpretar dados apresentados em tabelas de dupla entrada e em gréficos que aparecem em
jornais, revistas, telejornais, registrando e discutindo com seus pares suas percepcoes.

ORIENTACOES PARA O ENSINO DE MATEMATICA

As orientagdes apresentadas tém como objetivo contribuir no planejamento de situagdes didaticas que
favorecam a concretizacdo das expectativas de aprendizagem apontadas neste documento.

NUMEROS, SISTEMA DE NUMERACAO E OPERACOES

Formar cole¢des com diferentes objetos como: adesivos, lacres de aluminio, miniaturas, bolinhas de
gude, figurinhas, que contribuem de forma significativa para que os alunos contem todos os elementos,
mantendo a ordem ao enunciar os nomes dos niimeros e observando que o Gltimo niimero corresponde ao
total de objetos da colecao.

Construcao de fichas de identificagcdo de cada aluno, contendo nimeros que indicam diferentes aspec-
tos, por exemplo: idade, peso, altura, niimero de pessoas que moram na mesma casa, datas de nascimento,
nimero de animais que possui, entre outros. Proporcionar um espaco onde as criancas possam trocar as
fichas e interpretar as informacdes numéricas.

Registro e observacdao dos nimeros das ruas: onde comeca, onde termina, a numeracdo de um lado é
igual ao outro. E como se da a numeragdo entre uma casa e outra, ela é ou ndo sequencial, levantamento do
nimero da casa dos alunos.

ATIVIDADES DE CALCULO

Identificacao de resultados de calculos usando estimativas: “Assinale a resposta que indica o intervalo em
que se encontra o resultado da soma entre 750 e 230:”

a) entre 1000 e 1100;

b) entre 900 e 1000;

c) entre 800 e 900.

Andlise de situacdes de calculo para identificar a operacgao realizada e testar

hipoteses usando a calculadora, por exemplo: “ os nimeros envolvidos no célculo sdo 250 e 5; o resul-
tado obtido é 1250; a operacdo realizada é !

GEOMETRIA

Jogos e brincadeiras em que seja necessario situar-se ou se deslocar no espago, recebendo e dando
instrucdes, usando vocabulario de posicdo. Exemplos: jogos de circuito, caga ao tesoura, batalha naval.

Relatos de trajetos e construgdes de itinerarios de percursos conhecidos ou a partir de instrucdes dadas
oralmente e por escrito.

Construgdes de maquetes e plantas da sala de aula e de outros espacos, identificando semelhangas e
diferencgas entre uma maquete e uma planta.

Classificacdo de sélidos geométricos a partir de critérios como: superficies arredondadas e superficies
planas, vértices entre outras.

Montagem e desmontagem de caixas com formatos diferentes para observar a planificacdo de alguns
s6lidos geométricos.

Atividades de dobradura para identificar eixos de simetria e retas paralelas.
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MEDIDAS

Experimentos que levem os alunos utilizarem as grandezas fisicas, identificar atributos a serem medidos
e interpretar o significado da medida.

Atividades de medida utilizando partes do corpo e instrumentos do dia-a-dia: fita métrica, régua, balanca,
recipiente de um litro, que permitam desenvolver estimativas e célculos envolvendo as medidas.

Elaborar livro de receitas: de culinaria, de massas de modelar, de tintas, de sabonetes, de perfumes (am-
pliar e reduzir receitas).

Converter medidas ndo padronizadas no dia-a-dia em medidas padrdo, como por exemplo: 1 xicara de
aclcar equivale a grama; 1 xicara de farinha de trigo equivale a grama.

Atividades que permitam fazer marcacdes do tempo e identificar rotinas: manha, tarde e noite; ontem,
hoje e amanhg; dia, semana, més e ano; hora, minuto e segundo.

Atividades para explora as nogdes de perimetro e de area, a partir de situacdes problema que permitam
obter a area por decomposicao e por composicao de figuras, usando recortes e sobreposicao de figuras entre
outras.

Comparar figuras que tenham perimetros iguais e areas diferentes, ou que tenham perimetros diferentes e
areas iguais.

TRATAMENTO DE INFORMACAO

Leitura e discussao sobre dados relacionados a satde, educacao, cultura, lazer, alimentagao, meteorolo-
gia, pesquisa de opinido, entre outros organizados em tabelas e graficos (de barras, de setores, de linhas ou
pictéricos) que aparecem em jornais, revistas, radio, TV e Internet.

Resolucdo de situagdes problema simples que ajudem os alunos a formularem previsdes a respeito do
sucesso ou nao, de um evento, como por exemplo: um jogo envolvendo niimeros pares e impares, o langa-
mento de um dado.

ANEXOS 3
ADICAO E SUBTRACAO: DIFERENTES SIGNIFICADOS

Situacoes relacionadas a idéia de combinar dois estados para obter um terceiro, ou mais comumente,
juntar. Exemplo:

a) Em uma classe ha alguns meninos e 13 meninas, num total de 28 alunos. Quantos meninos ha nesta classe?
b) Em uma classe ha 28 alunos, sendo 15 meninos. Quantas sdo as meninas?

Situacdes relacionadas a idéia de transformacao, alterando o estado inicial: positiva ou negativa. Exemplo:

a) Paulo tinha 20 figurinhas e ganhou 15 num jogo. Quantas figurinhas ele tem agora? (transformacao positiva)
b) Paulo tinha 37 figurinhas e perdeu 12 num jogo. Quantas figurinhas ele tem agora? (transformagao negativa)

Situacoes relacionadas a idéia de comparacao. Exemplo:

a) Paulo e Carlos conferiram suas figurinhas. Paulo tem 12 e Carlos, 7. Quantas figurinhas Carlos precisa
ganhar para ter o mesmo ndmero que Paulo?

b) Ricardo iniciou um jogo com 15 pontos de desvantagem. Terminou o jogo com 30 pontos de vanta-
gem. O que aconteceu durante o jogo?

MULTIPLICACAO E DIVISAO; DIFERENTES SIGNIFICADOS

Situacoes relacionadas a idéia comparativa. Exemplos:

a) Pedro tem R$ 5,00 e Lia o dobro desta quantia. Quanto tem Lia?
b) Marta tem 4 selos e Jodo tem 5 vezes mais selos do que ela. Quantos selos tem Joao?
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Situacoes relacionadas a comparacao entre razoes, idéia de proporcionalidade. Exemplos:

a) Marta comprara trés pacotes de chocolate. Cada pacote custa R$ 8,00. Quanto ela pagara pelos 3
pacotes? (A idéia de proporcionalidade esta presente em: 1 esta para 8, assim como 3 esta para 24).

b) Marta gastou R$ 24,00 na compra de pacotes de chocolate que custavam R$ 3,00 cada um. Quantos
pacotes de chocolate ela comprou? (A idéia é verificar quantos 3 “cabem” em 24).

Situacoes relacionadas a configuracao retangular. Exemplos:

a) Num pequeno auditério, as cadeiras estdo dispostas em 7 fileiras e 8 colunas. Quantas cadeiras ha
no auditério?
b) Qual a area de um retangulo cujos lados sao 6cm por 4cm?

DIVISAO

a) As 56 cadeiras de um auditério estdo dispostas em fileiras e colunas. Se ha 7 fileiras,quantas sdo as colunas?
b) Em um armario ha duas saias: uma preta (P) e uma branca (B); trés blusas: uma rosa (R), uma azul (A) e
uma cinza (C). de quantas maneiras diferentes posso me vestir?

Resumo realizado por Marta Leonor Silva Pincigher Pacheco Vieira - Formagao Académica Portugués/
Inglés/Literatura com habilitacao para o Ensino Fundamental e Médio Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Moema, concluido em 1978.

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM 79



BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO
E DO DESPORTO. SECRETARIA DA
EDUCACAO FUNDAMENTAL
PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS:
12 A 42 SERIES~DO ENSINO FUNDAMENTAL -
INTRODUCAO - BRASILIA: MEC/SEF, 1997

Brasil, Secretaria de Educacdo Fundamental Introducao aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasi-
lia. MEC/SEF, 1997.

Os Parametros Curriculares Nacionais compoem-se de 10 volumes: livro introdutério que fundamenta as
opgoOes para a elaboracdo dos documentos de area e temas transversais; seis documentos sobre area de
conhecimentos; os temas transversais estdo presentes em trés volumes com seis documentos: o primeiro
apresenta todos os temas de maneira geral e o tema Ftica; o segundo volume refere-se a Pluralidade Cultural
e Orientacdo Sexual; no terceiro volume encontra-se Meio Ambiente e Sadde.

I - Documento Introdutério: Apresenta sua natureza, proposta, fungao, como estao organizados, objeti-
vos gerais, orientacoes didaticas, contetidos e avaliagoes.

Definicao de Parametros Curriculares Nacionais — referencial de qualidade para a educagdo no ensino
fundamental de todo pais.

Funcao: orientar de forma aberta e flexivel e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional.

Breve historico: Até dezembro de 1996 vigorava a Lei 5692/71cujo objetivo geral era proporcionar aos
educandos a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, preparagdo para o trabalho
e exercicio da cidadania. Nas disposicdes basicas sobre o curriculo, estabelece um nicleo comum obrigato6-
rio em ambito nacional e uma parte diversificada. Parte-se também da participacao do Brasil na Conferéncia
Mundial de educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, de onde surgiu o Plano
Decenal de Educagao para Todos (1993-2003) que resultou no consenso da satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem capazes de tornar universal a educagdo fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: n.9394 de 20/12/1996 consolida e amplia o dever do
poder publico para com a educacdao em geral e em particular com o ensino fundamental, destacando a
relevancia da necessidade de se proporcionar formagao bésica a todos. Neste sentido os Parametros Curricu-
lares Nacionais reforcam esta questao através de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e
seus contetidos minimos, incumbéncia da Unido.

Elaboracao: Iniciou-se a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais a partir de propostas curricu-
lares de Estados e Municipios brasileiros, da andlise realizada pela Fundacao Carlos Chagas. Em 1995 e 1996
elaborou-se uma proposta inicial que esteve sob discussao em ambito nacional surgindo diversos pareceres
que serviram de referéncia para a elaboragdo do documento.

Situacao do ensino fundamental: Os altos indices de repeténcia e evasdo escolar apontavam para a
necessidade de se repensar sobre a qualidade do ensino e de rever o projeto educacional brasileiro.

O quadro da desigualdade escolar evidencia os resultados do processo de extrema concentracdo de renda
e niveis elevados de pobreza. No nordeste encontra-se o maior nimero de criancas fora da escola. Nas grandes
cidades das regides sul e sudeste encontram-se insuficiéncia de vagas. No total de 194.487 estabelecimentos,
mais de 70% situa-se nas zonas rurais, sendo que 50% estdo concentradas no nordeste. Em 1990, somente, 19
% da populagdo possuiam o 12 grau completo; 13% o nivel médio e 8% o nivel superior em 1990.

Desempenho: Na 12 série apenas 51% do total de alunos sdao promovidos, e os 44% sao reprovados,
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reproduzindo o ciclo de retencdo e evasao escolar. O SAEB/95 reafirma a baixa qualidade, em relacado a
leitura e principalmente em habilidade matematica.

Professores: O censo educacional de 1994, constatou 10% de fungdes docentes desempenhadas sem o
nivel de formac¢ao minimo exigido; 5% com escolaridade de nivel médio e superior, sem fungao especifica
para o magistério; 40% com auséncia de formagao minima concentra-se na érea.

Principios e fundamentos: O Estado tem o papel de investir na escola para que ela prepare e instrumen-
talize criancas e jovens para o processo democratico. Nesta perspectiva, faz-se necessario apresentar uma
proposta que baseia-se num sistema educacional com pratica educativa adequada a realidade social, politi-
ca, econdémica e cultural brasileira.. A necessidade de responder as exigéncias do mundo do trabalho aponta
novas demandas para a escola, tendo a educacao basica a funcdo de garantir condi¢des para que o aluno
possa construir instrumentos que o capacite para um processo de educagdo permanente.

Natureza e funcdo: estdo situadas a partir de quatro niveis de concretizagao curricular:

12) Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem meta educacional para a qual devem convergir as
acoes politicas do Ministério da Educagao e do Desporto. Tém por funcdo subsidiar a elaboragdo ou revisao
curricular dos estados e municipios e servir de material para reflexao da pratica docente. Sdo abertos, flexi-
veis e ndo se impdem como uma diretriz obrigatoria;

2°) Referem-se as propostas curriculares dos estados e municipios: podem ser utilizados como recurso
para adaptacoes ou elaboragdes curriculares

3°) Elaboragao da proposta curricular de cada instituicdo: material para subsidiaras escolas na elabora-
¢do da sua proposta curricular;

4°) Momento da realizagdo da programacao das atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Fundamentos dos parametros curriculares nacionais:

A orientacdo proposta nos parametros curriculares nacionais reconhece a importancia da participacao
construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervencdo do professor para a aprendizagem de contetidos
especificos que favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formagao do individuo. Propoe
uma visao da complexidade e da provisoriedade do conhecimento.

Escola e construcao da cidadania: concebe a educacao escolar como pratica que tem a possibilidade de
criar condicdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contelidos necessa-
rios para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de participagao em relagdes sociais, politicas
culturais diversificadas. A escola precisa assumir a valorizacao da cultura de sua prépria comunidade e, ao
mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criangas pertencentes aos diferentes grupos
sociais 0 acesso ao saber.Estas sdo as condi¢cdes fundamentais para o exercicio da cidadania na construgao
de uma sociedade democrética e ndo excludente.

Escola - uma construcdo coletiva e permanente: cada escola deve discutir e construir seu projeto educa-
tivo entendido como processo continuo, onde se evidencia a participagdo da comunidade como uma pratica
de reflexdo coletiva.

Aprender e ensinar, construir e interagir: parte-se do pressuposto de que ndo é a aprendizagem que deve
se ajustar ao ensino, mas o ensino é que deve potencializar a aprendizagem. Ressignificar a acdo educativa
dentro da perspectiva construtivista é reconhecer a importancia da atividade mental construtiva nos proces-
sos de aquisicdo do conhecimento.

Organizacao dos parametros curriculares nacionais - objetivos e contetdos: optou-se por um tratamen-
to especifico das areas, contemplando-se a integracao entre elas. As questdes sociais foram incorporadas
como temas transversais: ética, satide, meio ambiente, orientacao sexual e pluralidade cultural. Aponta-se o
qué e como se pode trabalhar, desde as séries iniciais, visando alcancar os objetivos pretendidos. Os conte(-
dos sdo apresentados no sentido de determinar sua adequagao as particularidades dos estados e municipios,
o grau de profundidade apropriado e sua melhor forma de distribuicao no decorrer da escolaridade. A avali-
acdo é assumida como parte integrante e instrumento de auto-regulacdo no processo de ensino e aprendiza-
gem e diz respeito ao aluno, professor e ao sistema escolar.A organizacao da escolaridade é feita em ciclos,
visando superar a segmentacao do regime seriado: o primeiro ciclo se refere a primeira e a segunda séries: o
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segundo, as terceiras e quartas séries e assim em sequiéncia para as outras quatro séries.

Organizacao do conhecimento escolar - dreas e temas transversais: o tratamento da area e de seus
contetidos integra uma série de conhecimentos de diferentes disciplinas, definindo-se o corpo de conheci-
mentos e o objeto de aprendizagem. Os temas transversais nao constituem novas areas, mas um conjunto de
temas que aparecem transversalizados nas areas definidas e permeia a concepgao, os objetivos, os contel-
dos e as orientagoes didaticas de cada area. A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas.

Objetivos: representam pontos de referéncia que devem orientar a selecdo de contelGdos, a atuacdo
educativa em todas as areas, ao longo da escolaridade obrigatéria, indicar os encaminhamentos didaticos e
constituir-se como referéncia indireta da avaliagdo da atuagdo pedagégica da escola. Concretizam as inten-
¢oes educativas em termos de capacidades que devem ser desenvolvidas: capacidade de ordem cognitiva,
fisica, afetiva, de relacdo interpessoal, de estética, de ética e capacidade de insercao social.

Contetidos — devem ser vistos como meio, e ndo como um fim em si mesmo. A nocdo de contetido
escolar se amplia para além de fatos e conceitos, passando a incluir: procedimentos, valores, normas e
atitudes. Neste documento, os contetidos sdo abordados em trés grandes categorias: contetidos conceituais,
que envolvem fatos e principios; contetidos procedimentais e atitudinais, que envolvem a abordagem de
valores, normas e atitudes.

Avaliacao - ndo deve ser tomada como julgamento sobre sucessos ou fracassos dos alunos, mas tem
como funcao precipua orientar a intervencao pedagogica. Para tanto, é necessario considerar a importancia
da diversidade de instrumentos e situagdes, como observagao sistematica, analise das producdes dos alunos,
atividades especificas para auto-avaliagao.

Os critérios de avaliacao devem ser claros para orientar a leitura dos aspectos a serem avaliados. Faz-se
necessario que se estabelecer expectativas de aprendizagem em relacdo ao ensino, expressos nos objetivos,
na avaliacao e na definicdo do que sera considerado como testemunho das aprendizagens. Quer a decisao seja
de reprovar ou aprovar um aluno com dificuldades, esta deve sempre ser acompanhada de encaminhamentos
de apoio para garantir a qualidade das aprendizagens e o desenvolvimento das capacidades esperadas.

Orientacoes didaticas - Permeiam as explicagdes sobre o ensinar e o aprender, reflexdo sobre como
ensinar e as explicagcdes dos blocos de contetidos ou temas. Alguns topicos devem ser considerados: autono-
mia; diversidade; interacao, cooperacao, disponibilidade para a aprendizagem; organizagdo do tempo; orga-
nizacdo do espaco; selecao de material.

Objetivos gerais do ensino fundamental - os alunos devem ser capazes de:

Compreender a cidadania como participacao social e politica; posicionar-se de maneira critica, respon-
savel e construtiva nas diferentes situagdes sociais; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil para a
constru¢ao de uma identidade nacional e pessoal; conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénio sécio-
cultural brasileiro e de outros povos e nagoes. Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente; desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo; conhecer e cuidar do préprio corpo; utilizar
as diferentes linguagens: verbal, matematica, grafica, plastica e corporal — como meio para produzir suas
idéias; saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnolégicos; questionar a realidade formu-
lando-se problemas e tratando de resolvé-los.

Areas de conhecimentos

I - Lingua Portuguesa — O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participa-
¢ao social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende
seus pontos de vista, partilha ou constréi visdes do mundo, produz conhecimento.

Os blocos de contetido e o tratamento didatico: uso — reflexdo — uso.

Lingua oral, lingua escrita, pratica de leitura e pratica de producao de textos com seus usos e formas.

Diversidade de textos — uso da linguagem relacionada as acoes efetivas do cotidiano, a transmissao e
busca de informagoes, ao exercicio de reflexdo, utilizacao da diversidade textual que existe fora da escola.

A fala na escola — a escolha de qual forma da fala utilizar deve considerar o contexto de comunicacgao. A
escola deve ensinar o uso da linguagem oral nas situacdes comunicativas mais formais, como entrevista,
debate, dramatizacdes, dialogos com autoridades, etc.
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Alfabetizacao — escrever textos desde o inicio da aprendizagem, para leitura de interlocutores de fato.
Entendimento que a lingua falada e a escrita sdo distintas. Enfase do papel da agao e da reflexao do aluno no
processo de alfabetizagdo. Textos como unidade bésica da lingua.

A escrita na escola — textos variados com possibilidade de comover, divertir, informar.

Textos literarios — As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas
vidas melhora com a leitura.

A pratica de reflexao sobre a lingua — esta reflexao é fundamental para a expansdo da capacidade de
produzir e interpretar textos. A reflexao deve ser compartilhada sobre textos reais. Epilingtisticas ( o que vocé
quis dizer com isso). Metaling(iisticos (analise voltada para a descricao, por meio da categorizacdo e sistema-
tizacao dos elementos lingtiisticos).

Il - Histéria — O ensino de Histéria possui objetivos, sendo que um dos mais relevantes é o que se
relaciona a constituicdo de identidade. Para a sociedade brasileira atual, a questdo da identidade tem se
tornado um tema de dimensoes abrangentes, uma vez que se vive um extenso processo migratério, com a
perda de identidade, provocando situacoes alarmantes de desagregacao de valores e de participagdo soci-
al. O trabalho com a identidade envolve trés dimensdes: a relacao entre o particular e o geral, seja do
individuo na sua cultura seja entre a localidade e o mundo; a questdo das diferencas e semelhancas — a
questdo do eu e do outro, apoiada no ensino da identidade; e a terceira é a construcdo da nogdo de
continuidade e permanéncia.

Il - Geografia — O ensino da Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla
a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, po-
rém, é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basi-
cos com o0s quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e explicagdes, de modo a
poder ndo apenas compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais histori-
camente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade:
o conhecimento geografico.

IV - Educacdo Artistica — o ensino de artes tem como objetivos: experimentar e explorar as possibilida-
des de cada linguagem artistica; compreender e utilizar a arte como linguagem; experimentar, conhecer
materiais, instrumentos e procedimentos artisticos diversos em arte; construir uma relagdo de autoconfianca
coma producdo artistica pessoal e conhecimento estético, respeitando a prépria produgdo e a dos colegas,
sabendo receber e elaborar criticas; observar as relacdes entre arte e realidade; identificar, investigar e orga-
nizar informagdes sobre a arte.

V - Ciéncias Naturais — Durante muitos anos, o ser humano foi considerado o centro do universo. Acre-
ditou que a natureza estava a sua disposicao. Apropriou-se de seus processos, alterou seus ciclos, redefiniu
seus espacos. Hoje, quando se depara com uma crise ambiental que coloca em risco a vida do planeta,
inclusive a humana, o ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir para uma reconstrucdo da relacao ho-
mem-natureza em outros termos.

VI - Matematica - comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e coeréncias que despertam a
curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacao do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio l6gico. Faz parte da vida de todas as pessoas nas experiénci-
as mais simples de contar, comparar e operar sobre quantidades. Também é um instrumental importante para
diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza como as
ciéncias sociais e por estar presente na composicao musical, na coreografia, na arte e nos esportes.

VII - Educacao Fisica — Proposta pelo PCN, procura deslocar a énfase na aptidao fisica e no rendimento
esportivo para coloca-la na chamada “cultura humana de momento” que engloba aspectos cognitivos, mo-
tores, afetivos, estéticos e socio-culturais. Os blocos de contetidos: conhecimento sobre o corpo; esportes
jogos, lutas e ginasticas; atividades ritmicas e expressivas.

Sintese elaborada por Martha Sirlene da Silva, Mestre em Educagao pela UMESP e membro do GEAL
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BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS:
3° E 4% CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL -
TEMAS TRANSVERSAIS. BRASILIA: MEC/SEF, 1998

Os temas transversais correspondem a questdes relevantes, urgentes da vida cotidiana: ética, pluralidade
cultural, meio ambiente, satide, orientacdo sexual, trabalho e consumo. Discute-se a concepcao de cidada-
nia, os principios democraticos que a norteiam, a amplitude do trabalho com questdes sociais na escola e
apresenta a proposta em sua globalidade, isto é a relagao de transversalidade entre os temas, as areas curri-
culares e em todo o convivio escolar.

Introducao - A reflexdo do conceito de cidadania - compreendida como produto de histérias sociais
protagonizadas pelos grupos sociais, relacionando-a com a discussdo sobre o significado e o contetido da
democracia entendida em seu sentido mais amplo, como forma de sociabilidade que penetra em todos os
espacos sociais. Compreende o cidaddo como portador e criador de direitos e de deveres participando ativa-
mente na gestao publica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais a educacdo esta explicitamente comprometida com a cidadania,
elegendo os seguintes principios para orientar a educagdo escolar:

e Dignidade da pessoa humana;

e Igualdade de direitos;

e Participacgao;

e Co-responsabilidade pela vida social.

Justificativa - Eleger a cidadania como eixo da educagao escolar implica colocar-se contra valores

e praticas sociais que desrespeitem os principios citados acima.

A escola podera contribuir elaborando projeto comprometido com o desenvolvimento de capacidades
que permitam intervir na realidade para transforméa-la. O projeto pedagégico com esse objetivo podera ser
orientado através de trés grandes diretrizes:

* Posicionar-se em relacdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa como uma intervengao na
realidade;

* Nao tratar os valores apenas como conceitos ideais;

e Incluir essa perspectiva no ensino de todos os contetidos das areas de conhecimento escolar.

Temas Transversais

A educagdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e
reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dinamica,
dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Os temas propostos: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satide e Orientagdao Sexual, Trabalho e Consumo receberam o titulo geral de Temas
transversais.

Critérios adotados para a selecao dos temas transversais

- Urgéncia social — preocupagao em eleger como temas transversais questoes graves, que se apresentam
como obstaculos para a concretizagdo da plenitude da cidadania.

- Abrangéncia nacional —contemplar questdes pertinentes para todo o pais.

- Norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem no ensino fundamental.

- Favorecer a compreensao da realidade e a participagao social.

Transversalidade

Os temas devem integrar as areas convencionais de forma a estarem presentes em torno de quatro pontos:
- Os temas ndo constituem novas areas, mas pressupondo um tratamento integrado nas diferentes areas;
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- Traz a necessidade de a escola refletir e atuar conscientemente na educacao de valores e atitudes e
orientar eticamente as questdes epistemolégicas mais gerais das areas;

- Rompe o confinamento da atuagdo dos professores as atividades pedagogicamente formalizadas;

- Implica a necessidade de um trabalho sistematico e continuo no decorrer de toda a escolaridade.

Transversalidade e interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento, enquanto
que a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao didatica, porém, ambas se fundamentam na
critica de uma concepgao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis.

Temas transversais no projeto educativo:

O trabalho com os temas sociais se concretiza no cotidiano de suas relacdes e nas diversas decisdes
tomadas pela comunidade escolar.

- Uma rica contribuicdo é promover a interagdo entre escolas, escola e comunidade, escola e outras
instituicoes, organizagdes compromissadas com as questdes apresentadas pelos temas transversais e que
desenvolvem atividades de interesse para o trabalho educativo.

- O educador como cidadao: os professores precisam situar-se como educadores e como cidadaos parti-
cipantes do processo de construcdo da cidadania, de reconhecimento de direitos e deveres e de valorizacao
profissional. O processo de formacao e mudanca inclui o debate sobre as questdes sociais, a eleicao conjun-
ta e refletida dos principios e valores, assim como a formulagdo e implementagao do projeto educativo.

A insercao dos temas transversais nos parametros curriculares nacionais

Objetivos dos temas transversais — partindo dos objetivos do ensino fundamental, cada um dos temas
traz objetivos especificos que os norteiam. O tratamento dos contetidos dos temas transversais exige uma
tomada de posicao frente a problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que requer reflexao sobre o
ensino e a aprendizagem de seus contetidos atitudinais, procedimentais e conceituais a eles relacionados.

A perspectiva da autonomia no ensino de valores — refere-se a construgao de relagoes de autonomia. O
desenvolvimento de atitudes pressupde conhecer diferentes valores, elegé-los e analisa-los criticamente.
Exigird que os valores eleitos e a intencao de ensina-los sejam explicitados para todos, principalmente para
os alunos e isso significa valorizar positivamente a capacidade de questionar e propor mudancas, buscando
construir situacdes didaticas que potencializem tal capacidade. Esse processo nao dispensa a intervencao e
a autoridade de adultos na sua orientacao. Os materiais utilizados e a analise critica desse material podem
representar oportunidades para se desenvolver valores e atitudes nas diferentes situacdes didaticas com os
quais se pretende trabalhar.

Os procedimentos e a perspectiva da participacao social — no caso das teméticas sociais trata-se de
contemplar aprendizagens que permitam efetivar o principio de participagdo e o exercicio das atitudes e dos
conhecimentos adquiridos tendo como suporte basico a realidade escolar. A participagao deve ser dimensi-
onada a partir dos limites de possibilidades dos alunos e da complexidade das situagdes. Faz-se necessario a
intervencado sistematica dos professores.

O ensino e a aprendizagem de conceitos, como instrumento de compreensdo e problematizagdo da
realidade — exigem a capacidade de aprender informacdes e relaciona-las. As teméticas sociais, além de
atitudes e procedimentos, propdem também contetidos de natureza conceitual.

Projetos — a organizagdo de contelidos através de projetos, favorece a compreensao da multiplicidade de
aspectos que compoem a realidade, permitindo que se dé relevancia as questdes dos. temas transversais,
pois os projetos podem se desenvolver em torno deles. A organizacdo das etapas do projeto devera ser
previamente planejada de forma a comportar as atividades que se pretende realizar dentro do tempo e do
espaco que se dispoe.

Avaliacao do ensino de valores — todos os temas transversais trazem contetidos que, de acordo com a
proposta de transversalidade, fazem parte do ensino de areas. Portanto, sua avaliagdo ndo é outra além da
que é realizada nos seus contextos. O papel essencial da avaliagcdo sera responder: o que esta sendo produ-
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zido com essa intervencao? Em que medida as situacdes de ensino construidas favorecem a aprendizagem
das atitudes desejadas?

C) Parametros Curriculares Nacionais: Etica. Terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental

O documento é composto de duas partes: na primeira apresenta um breve histérico, conceitua o tema
relacionando-os aos valores que orientam o exercicio da cidadania numa sociedade democratica. Finalizan-
do a primeira parte sdo apresentados os objetivos da proposta de formagao ética dos alunos. A segunda parte
voltada para os ciclos finais desse nivel de ensino, trata de contetidos relacionados ao respeito mutuo, justi-
¢a, solidariedade e didlogo, discute a caracteristica complexa de avaliagdo e apresenta orientagdes didaticas
gerais.

A ética na sociedade brasileira contemporanea - Etica e Moral: o significado dos conceitos.
A presenca de moralidade na cultura.

A moral se apresenta como um conjunto de valores, principios e regras que norteiam o comportamento
humano. Ao longo da histéria, as sociedades, construiram e modificaram seus sistemas morais focando,
diferentes questdes e interpretando os principios de forma as vezes surpreendente para o que se coloca hoje.
Na atualidade, busca-se uma ética da agdo comunicativa, que permita o surgimento de um espaco publico
de didlogo e de acdo coletiva.

A necessidade da reflexao critica

A ética é a ciéncia do ethos, a reflexdo critica sobre a moralidade. A ética serve para fundamentar as
normas componentes de uma moral, sem ser em si mesma normativa. Ha entre moral e ética um constante
movimento, que vai da acdo para a reflexao e da reflexdo retoma a acdo.A ética é um eterno pensar, refletir,
construir. A escola é um local privilegiado para contribuir para que os alunos possam tomar parte nessa
construcao, serem livres e autbnomos para pensar e julgar, exercendo a sua cidadania.

Etica e cidadania — principios fundamentais da vida social
O carater politico da participacao dos individuos na sociedade

O poder entendido como possibilidade de atuagao, de interferéncia e determinacdo nos rumos da socie-
dade, para se ter uma sociedade democrética, requer o exercicio do poder numa perspectiva de pluralidade.Do
ponto de vista da ética, o que se demanda em uma sociedade, na sua dimensao politica, é a co-responsabi-
lidade, compreendida na partilha de deveres e poderes.

Dignidade da vida humana

O principio da dignidade parte do entendimento de que cada um, pelo fato de ser humano, é digno e
merecedor do respeito de seus semelhantes e tem direito a boas condicdes de vida e a oportunidade de
realizar seus projetos. A atitude de preconceito esta na direcdo oposta do que se requer para a existéncia de
uma sociedade democrdtica, pluralista por definicao.

Justica

O conceito de justica vai além da dimensao legalista: a ética pode julgar as leis como justas ou injustas.
A dimensdo legal da justica deve ser contemplada pelos cidadaos.

Os critérios essenciais para se pensar eticamente sobre a justica sdo: igualdade e equidade. A igualdade
reza que todas as pessoas tém direitos iguais; o conceito de igualdade deve ser sofisticado pelo de eqtiidade.
O critério da equidade restabelece a igualdade respeitando as diferengas. A formacdo para o exercicio da
cidadania passa pela elaboracdo do conceito de justica e seu constante aprimoramento..

Respeito mutuo e solidariedade — O respeito se traduz pela valorizagao de cada individuo em sua singu-
laridade, nas caracteristicas que o constituem. A idéia de humanidade é importante na construgao do princi-
pio de respeito mutuo, permitindo a identidade que considera a diversidade. O respeito mutuo tem sua
significacdo ampliada no conceito de solidariedade, entendida como generosidade ato de : doar-se a al-
guém, ajudar desinteressadamente.
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Dialogo

O dialogo é o fundamento do encontro dos homens, doagdao mutua da palavra, sinal distintivo da huma-
nidade do homem. O encontro se da entre sujeitos onde importa reconhecé-lo como tal.

A sociedade brasileira hoje:desafios a reflexao ética

A atitude discutivel daqueles que deveriam fazer valer os preceitos e zelar por sua concretizagao na
totalidade do contexto social faz com que nos deparemos, com freqtiéncia, com o cinismo, que significa
uma indiferenca diante dos valores. Instala-se com o cinismo, um relativismo moral entendido como cada
um é livre para eleger os valores que quer. O desafio que se coloca aos homens € criar a esperanga, como
possibilidade de construir uma sociedade na qual a questao da moralidade deve ser de todos e de cada um.
Para a escola, o desafio é trabalhar com criancas e adolescentes de maneira responsavel e compreensivel, do
ponto de vista ético. Trazer a ética para o espago escolar significa instalar uma constante atitude critica para
criar o espaco da construcao da felicidade.

A ética na educacao escolar

O desenvolvimento da moralidade na crianca e no adolescente: faz-se necessério o uso do conhecimen-
to sobre os processos de legitimacdo de valores e regras morais por parte do individuo e sobre o desenvolvi-
mento moral e da socializacao.

Legitimacao de valores: verifica-se nas teorias a referéncia a dois elementos fundamentais que, inter-re-
lacionados encontram-se presentes nos processos de legitimagao das regras: a afetividade e a racionalidade.

Afetividade: O respeito pelas regras morais precisa ser parte integrante da identidade pessoal, da imagem
positiva de si, para que a pessoa aja conforme tais regras. Partindo desse pressuposto, duas decorréncias se
apresentam para a educagado:

1) A escola deve ser o lugar onde cada aluno encontre a possibilidade de se instrumentalizar para a
realizacao de seus projetos;

2) A escola deve contrapor-se a satisfacao individualista dos desejos, a satisfacdo pessoal derivada da
participacdo e da pertinéncia ao coletivo.

Racionalidade: para a legitimacao das regras morais é imprescindivel a racionalidade, o juizo e a reflexao
sobre os valores e as regras. Apropriar-se dos valores morais com o maximo de racionalidade, é condicao
necessaria para a legitimacao das regras, o emprego justo e ponderado delas e para a construcao de novas
regras. A racionalidade é também necessaria para a capacidade de didlogo, essencial a conivéncia democra-
tica. Como conseqiiéncia para a educacdo: a escola deve ser o lugar onde os valores morais sdo pensados,
refletidos, e ndo meramente impostos ou frutos do habito.

Desenvolvimento moral e Socializacao

Do ponto de vista do desenvolvimento moral, ha duas etapas: a heteronomia, predominante na primeira
infancia, onde as regras sao legitimadas porque provém de pessoas com prestigio e forca. E nesse sentido que
se fala de moral heteronoma: a validade das regras é exterior a elas. A autonomia, caracterizada pela predo-
minancia de uma relagao na qual a pessoa pauta sua conduta predominante-mente por valores e regras que
interioriza e sente-se legitima para construir novas regras.

A formacao moral e o contexto escolar: experiéncias

A escola participa da formacao moral de seus alunos, mesmo enfrentando limites. O tema ética por lidar
com valores deve ser objeto de reflexdo da escola como um todo. Algumas experiéncias, aqui classificadas
como tendéncias, de formacao moral, tentadas no Brasil e no exterior:

Tendéncia descritiva — visa promover o conhecimento das varias opcoes de pensamento ético;

Tendéncia analitica — apresenta dilemas morais a serem discutidos pelo grupo, com énfase no porqué de
uma opg¢ao moral e ndo na opgdo em si. A importancia dessa tendéncia é sublinhar o papel decisivo da
racionalidade. Seu defeito é limitarem-se ao objeto eleito.
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Tendéncia psicologista — procura-se fazer com que cada um tome consciéncia de suas orientagoes afeti-
vas concretas. Tal tendéncia apresenta trés problemas: corre-se o risco de chegar a uma moral relativista,
individual; requer formagao especifica de psicélogo, ndo do educador; pode levar a invasdes de intimidade.

Tendéncia moralista — tem um objetivo claramente normatizador: evidencia e impoe os valores, como
uma doutrina.

Tendéncia democratica — nao pressupoe espago de aula reservado aos temas morais. Enfatiza as relagoes
democraticas entre os membros da escola, possibilitando a participacdo na elaboracdo das regras e nas
tomadas de decisdo.

Perspectiva da transversalidade

Parte-se da perspectiva, que questdes éticas permeiam todo o curriculo ndo havendo razao para serem
tratadas, em paralelo ou mesmo em horério especifico de aula.

Etica no ensino fundamental

Na perspectiva da formagdo do cidadao, a proposta apresentada sustenta-se no principio da dignidade
humana.

Objetivos Gerais

Etica visa ao desenvolvimento da autonomia moral dos alunos, requerido pelos objetivos do ensino
fundamental. O trabalho relacionado ao tema ética, deve possibilitar aos alunos a capacidade de:

- Reconhecer a presenca dos valores que fundamentam normas e leis no contexto social;

- Refletir criticamente sobre as normas morais, buscando sua legitimidade na realizagdo do bem comum;

- Compreender a vida escolar como participacdo no espaco publico utilizando os conhecimentos adqui-
ridos na construgdo de uma sociedade justa e democratica;

- Assumir posicdes segundo seu proprio juizo de valor, considerar os diferentes pontos de vista e aspectos
de cada situacao;

- Construir uma imagem positiva de si, de respeito préprio e reconhecimento de sua capacidade de
escolher e realizar seu projeto de vida;

- Compreender o conceito de justica, baseado na equidade e empenhar-se em acdes solidarias e coope-
rativas;

- Adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas repudiando as injusticas e discriminagoes;

- Valorizar e empregar o dialogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas.

Contetidos de ética no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental — dois critérios nortearam a esco-
lha dos contetidos: sua relevancia para o ensino das diversas areas e temas e a possibilidade de serem
trabalhados de forma articulada na sala de aula. Estdo organizados em blocos relacionados entre si:

Respeito mutuo - o adolescente, pelas caracteristicas psicolégicas e sociais desta fase passa pela necessi-
dade de reconhecimento por parte do adulto. Este tema favorece os contetidos desta aprendizagem e suges-
toes para o desenvolvimento das mesmas.

Justica — é um dos principios fundamentais da ética democratica (exercicio politico da cidadania), cuja
legitimagao é indispensavel na formagao da cidadania. Sua legitimacao envolve construcao conceitual, de-
senvolvimento de atitudes e aprendizado de procedimentos que possibilitem efetiva-las.

Solidariedade — Atitude que se refere a um sentimento de interdependéncia entre as pessoas e remete a
idéia de pertinéncia. A solidariedade deve-se pautar pelos principios fundamentais da justica e do respeito a
dignidade de todos, aproximando-se da idéia de generosidade. Para que a solidariedade seja concretizada, é
necessario que o ensino contemple tanto a valorizacao de atitudes como o aprendizado de formas concretas
de atuacao.

Dialogo — No didlogo revelam-se, explicitam-se e confrontam-se os valores fundamentais de uma socie-
dade. O dialogo é uma arte a ser ensinada e cultivada e a escola é o lugar privilegiado para que isto ocorra.
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D) Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural. Terceiro e quarto ciclos do ensino funda-
mental

Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagao de caracteristicas étnicas e culturais
dos diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional. Esta proposta traz a necessidade de ampli-
ar a formacgao de professores e discute algumas posturas, objetivos, critérios de selecdo dos contetidos a
serem adotados pelos professores.

Estado atual dos trabalhos sobre Pluralidade Cultural

Este tema reveste-se de algumas dificuldades a medida que se propde como ponto de confluéncia de
estudos tedricos, os movimentos sociais, em particular etnoculturais, além de outras forcas socioculturais
presentes e atuantes. As elaboracdes tedricas sdo rapidamente substituidas, com posicoes divergentes e, as
vezes, conflitantes entre si. Nesse sentido, esse documento enfatiza o intercambio com movimentos sociais,
universidades, imprensa, como forma de .a escola aderir a atualizagdo permanente do tema.

Caracterizacao da Pluralidade Cultural

Embora a diversidade cultural marca a vida social brasileira, este processo complexo é ignorado e/ou
descaracterizado. Essa diversidade se faz presente na escola, porém tem sido ignorada ou silenciada. As
manifestacdes discriminatérias entre alunos, educadores e funcionarios administrativos sdo muito freqtien-
tes. Quanto a expectativa de desempenho dos alunos é baixa em relacdo aqueles provenientes das camadas
populares e/ou grupos étnicos socialmente discriminados. O estabelecimento de condigdes que revertam
esse processo inclui, necessariamente, o reconhecimento e valorizagdo de caracteristicas especificas e sin-
gulares de regides, etnias, escolas, professores e alunos.

Contribuicdes para o estudo da pluralidade cultural no ambito escolar
O campo de estudos tedricos da pluralidade cultural funda-se em seu carater interdisciplinar:

Fundamentos basicos - A contribuicdo da escola na construcdao da democracia, é de encontrar formas de
cumprir o principio constitucional de igualdade, o que exige sensibilidade para a questdo da diversidade
cultural. A ética é o norte desta proposta e exige de todos projetos e iniciativas que visem a superacao do
preconceito e da discriminagao.

Conhecimentos juridicos — Parte-se de como se define cidadania e das possibilidades que se abrem com
discussodes, trabalhos, embates e entendimentos, mediante a colocagdo em pratica de instrumentos juridicos
ja disponiveis.

Conhecimentos histéricos e geograficos — A diversidade regional marcada pela desigualdade em relacao
ao atendimento dos direitos plenos de cidadania sdo explicitados nos aspectos histéricos e geograficos mar-
cados pela desigualdade. A formacao histérica do Brasil mostra os mecanismos de resisténcia ao processo de
dominagdo desenvolvidos pelos grupos sociais em diferentes momentos e tratar essa diversidade através da
inclusdo nos curriculos escolares, é uma forma de respeitar essa diversidade e as caracteristicas peculiares de
cada grupo.

Conhecimentos sociolégicos — A escola pode fortalecer sua atuagao tanto mais quanto seja conhecedora
dos problemas presentes da estrutura socioecondmica, de como se dao as relacdes de. doutrinacao e qual o
papel desempenhado pelo universo cultural.

Conhecimentos antropolégicos — Cada cultura tem sua histéria, condicionantes, caracteristicas, nao ca-
bendo qualquer classificagao que. sobreleve uma em detrimento de outra. Alguns temas, conceitos e termos
da tematica da pluralidade cultural dependem intrinsecamente de conhecimentos antropolégicos, por referi-
rem-se diretamente a organizacdo humana, na qual se coloca a diversidade. Destacam-se os conceitos de
cultura, raca e etnia. A antropologia caracteriza-se pelo estudo das alteridades, no qual se afirma o reconhe-
cimento do valor inerente a cada cultura, por se tratar do que é exclusivamente humano, enquanto criacao,
e proprio de certo grupo, em certo momento, em certo lugar.

Linguagens e representacdes — A escola tem a possibilidade de trabalhar com esse panorama rico e com-
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plexo, referindo-se a existéncia, estrutura e uso de centenas de linguas. Conhecer a existéncia do uso de outras
linguas significa ndo s6 ampliacdo de horizontes, como também compreensao da complexidade do pais.

Conhecimentos populacionais — Os dados estatisticos sobre a populagdo brasileira conforme distribuicao
regional, densidade demografica, em relacdo com dados como renda per capita, PLB per capita, fornecem o
quadro de como se vive no Brasil. Comparando com. informacdes provenientes de levantamentos feitos
pelos préprios alunos, possibilita um conhecimento mais adequado sobre o Brasil e oportunidade, nas séries
finais, de debates acerca de politicas alternativas que beneficiem a vida da populacao.

Conhecimentos psicolégicos e pedagégicos — Contribuigcdes pedagogicas que intervém nas situacoes de
discriminagdo, representam as mais decisivas, pois provocam intervengdes nesta pratica.

Ensino e aprendizagem: A perspectiva da pluralidade cultural oferece aos alunos oportunidades de co-
nhecimento de suas origens como brasileiros e como participantes de grupos culturais especificos. Ao mos-
trar as diversas formas de organizacao social desenvolvida por diferentes comunidades étnicas e diferentes
grupos sociais, explicita que a pluralidade é fator de fortalecimento da democracia pelo adensamento do
tecido social, pe'o fortalecimento das culturas e pelo entrelacamento das diversas formas de organizacao
social de diferentes grupos.

Ensinar pluralidade cultural ou viver pluralidade cultural?

O que se busca é a informagdo que deverd permitir um repertério basico referente a pluralidade ét-
nicacultural, suficiente tanto para identificar o que é relevante para a situacao escolar como para buscar
outras informacdes que se facam necessarias. Essa informacao deverad também contribuir na constituicao da
memoria coletiva do aluno..

Objetivos

Pluralidade cultural busca contribuir para a construgcao da cidadania na sociedade e propde o desenvol-
vimento das seguintes capacidades:

- Conhecer a diversidade do patrimonio etnocultural brasileiro, cultivando atitudes de respeito para com
pessoas e grupos que a compoe;

- Valorizar as diversas culturas presentes na constituicao do Brasil como nacao;

- Reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorizando-as criticamente;

- Desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles que sofrem discriminagao;

- Repudiar toda discriminacdo baseada em diferencas de raga/etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e
outras caracteristicas individuais ou sociais; exigir respeito para si, denunciando qualquer atitude de discrimi-
nacgdo que venha a sofrer: valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da diversidade;

- Compreender a desigualdade social como um problema de todos e como uma realidade passivel de
mudancas;

- Analisar com discernimento as atitudes e situacdes fomentadoras de todo tipo de discriminacao e injus-
tica social.

Contetdos

A amplitude do tema determinou a selecdo dos contetidos voltados para uma aproximacao do conheci-
mento da realidade cultural brasileira quanto a sua formacao histérica e configuragao atual.

Os critérios adotados para a selecao de contetidos foram: relevancia sociocultural e politica, consideran-
do a necessidade e a importancia da atuacdo da escola em fornecer informagdes basicas que permitam
conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira; possibilidade de desenvolvimento de valores basicos
para o exercicio da cidadania, voltados para o respeito ao outro e a si mesmo; possibilidade de capacitar o
aluno a compreender, respeitar e valorizar a diversidade e a convivéncia solidaria em uma sociedade demo-
cratica. Para efeito didatico, esses contetidos receberam tratamento por blocos. Propde-se, neles, nicleos
tematicos que se entrelacam

Pluralidade cultural e a vida dos adolescentes no Brasil — este bloco tem como caracteristica a aborda-
gem dos contetidos, tomando como nicleo a vida do adolescente. Parte-se dos elementos comuns aos gru-
pos culturais tais como:
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Vida sociofamiliar - apresenta a organizagdo familiar como instituicio em transformacao no mundo
contemporaneo. Funda-se em vinculos afetivos e lacos de sangue, traz a importancia de se partilhar respon-
sabilidades e formas de cooperagdo; aborda a vida comunitaria como referéncia afetiva, forma de organiza-
¢ao e base de relagdes econdmicas em diferentes regioes;

Temporalidade: as relagdes com o tempo, estabelecidas pelos seres humanos de diferentes origens culturais;

Espacialidade: diferentes grupos humanos relacionam-se de diferentes formas com o espago, criando
solucdes alternativas para suas vidas;

Educacdo: a educagao se processa através de diferentes grupos humanos, e o papel de educador também
se modifica conforme a organizacao cultural e da prépria escola;

Pluralidade cultural na formacao do Brasil: este contetdo trata de como se constituiu, e se constitui por
sua permanente reelaboracao a face cultural e complexa do pais Trata-se, também, de como se tém entrela-
cado, historicamente, caracteristicas culturais, organizacdo politica e insercao econdmica de diferentes gru-
pos humanos presentes na formacao do Brasil. Embora as trajetérias das culturas e etnias no Brasil ja fagam
parte dos contelidos trabalhados pela escola, o que se propde sao novos contetidos, que buscam narrar a
histéria do ponto de vista dos grupos sociais que a produziram. Nesse sentido, devem ser consideradas as
origens continentais dos diferentes povos que aqui vivem; a organizacao familiar dos diferentes grupos hu-
manos que formam o Brasil; a complexidade das origens e da formagdo do Brasil como confluéncia de
herangas que se preservaram, vencendo politicas explicitas de homogeneizagao cultural do passado; atitude
de voltar a atencdo para o ponto de vista dos grupos sociais, para compreensdo dos processos culturais
envolvidos na formacao da populacdo brasileira.

O ser humano como agente social e produtor da cultura: Busca-se valorizar os seres humanos como
produtores de cultura, evocando-se a emergéncia de sua histéria, delineada no movimento do tempo em
interacdo com o movimento no espago. Esse movimento é medido por diferentes linguagens, cujas expres-
sdes denotam tragos de conhecimentos, valores e tradi¢des de um povo, de uma etnia ou de um determinado
grupo social. Nesse contexto, as imagens construidas pelos gestos, pelos sons, pela fala, pela plasticidade e
pelo siléncio implicam contetidos relevantes para a construgao da identidade. Os contetidos apresentam-se
numa relacdo de equidade, na qual ndo cabem avaliagdes preconceituosas e/ou pejorativas.

Direitos humanos, direitos de cidadania e pluralidade: O tema da pluralidade cultural ganha especial
significado ao propiciar elementos para que a crianca estabeleca relagdes entre a democracia, a consolida-
¢ao do pleno cumprimento de direitos, a coexisténcia de diferentes grupos e comunidades étnicas e cultu-
rais. Este bloco parte das seguintes caracterizacdes:

A organizagao social dos grupos humanos inclui organizagdes politicas diversificadas, onde as pessoas
do préprio grupo pelo qual se tem interesse, podem melhor informar a cerca dessa organizacdo. Faz-se
necessaria a circulacdo de informacgdes para a organizacao coletiva, como fundamento da liberdade de
expressao e de associagdo; € interessante desenvolver analises destacando que a definicao, de leis é um
processo social que envolve a participagao de todos os cidadaos; buscar compreender o sentido de organiza-
¢Oes governamentais, como a Organizagao das Nagoes Unidas - ONU —, onde os direitos universais apre-
sentam-se como uma necessidade assumida pela humanidade, cabendo a todos zelar pelos direitos huma-
nos e exigir seu cumprimento; abrir intencionalmente espacos para que a escola trabalhe as situacdes que
exigem mudangas no quadro social associando-os as mudancas juridicas, valorizando a possibilidade de
mudangas como obra humana coletiva; a escola deve desenvolver meios para que o aluno conhega os
instrumentos legais disponiveis, saiba consultar e exigir seu cumprimento.

E) Parametros Curriculares Nacionais: Orientacao Sexual. Terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental

O tema sexualidade como algo inerente a vida e a satde, se expressa no ser humano desde o seu nasci-
mento. Relaciona-se com o direito ao prazer e a sexualidade; engloba as relagdes de género, o respeito a si
mesmo e ao outro e inclui a importancia da prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis, — principal-
mente o AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia. Este documento esta dividido em duas partes: no
primeiro justifica-se a importancia de se incluir orientagdao sexual como tema transversal nos curriculos, co
segundo refere-se a abordagem da sexualidade no 3¢ e 4° ciclos do ensino fundamental.
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Justificativa

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da sexualidade nas escolas aumentou
em virtude da preocupacgao dos educadores com o risco da contaminagdo pelo HIV (virus da AIDS) entre os
jovens e o crescimento da gravidez indesejada entre as adolescentes. A orientacdo sexual nas escolas, a
discussao de questdes polémicas e delicadas, tais como masturbacdo homossexualidade, aborto, disfuncoes
sexuais, prostituicao e pornografia, dentro de uma perspectiva democrética e pluralista, em muito contribui
para o bem-estar das criancas e dos jovens na vivéncia de sua sexualidade atual e futura.

Concepcao do tema

A proposta de orientagdo sexual procura considerar todas as dimensoes da sexualidade: a biolégica, a psiqui-
ca e a sociocultural, além de suas implicacdes politicas. A sexualidade encontra-se, necessariamente, marcada
pela histéria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se com singularidade.

Sexualidade na infancia e na adolescéncia

Desde os primeiros dias de vida desenvolve-se a sexualidade infantil e segue se manifestando através de
diferente formas em cada momento da infancia. Os padroes socialmente estabelecidos de feminino e mascu-
lino que sdo oriundos de representacdes construidas a partir das diferencas biolégicas dos sexos, denomina-
do de relacdes de género é que determinam a construcdo do que pertence a este ou a outro sexo. .

Na adolescéncia, em relagcdo a puberdade, as mudancas fisicas incluem alteragdes hormonais que muitas
vezes provocam estados de excitacdo incontrolaveis, intensifica-se a atividade masturbatéria e instala-se a
funcao genital.

Trabalho de orientacdo sexual nos escolas

Este trabalho constitui um processo formal e sistematizado que exige planejamento e propde uma inter-
vencdo por parte dos profissionais da educagdo. Deve-se problematizar, levantar questionamentos e ampliar
o leque de conhecimentos e op¢des para que o aluno escolha seu caminho. Nao substitui nem concorre com
a funcao da familia, mas a complementa.

Postura do educador - Faz-se necessario ter acesso a formagao especifica para tratar de sexualidade na
escola, possibilitando a construcao de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. O professor
devera se mostrar disponivel para conversar a respeito das questdes apresentadas, ndo emitindo juizo de valor
sobre colocagoes feitas pelos alunos e sempre respondendo as perguntas de forma direta e esclarecedora.

Relacdo escola-familia - A escola devera informar aos familiares sobre a inclusdo de contetdos de orien-
tacao sexual na proposta curricular e explicitar os principios os norteadores da proposta.

Orientacao sexual como tema transversal - A orientacao se dara de duas formas: dentro da programacgao,
através dos conteldos ja transversalizados nas diferentes areas do curriculo, e extraprogramacao, sempre
que surgirem questdes relacionadas ao tema. Ao questionar tabus e preconceitos ligados a sexualidade e
trabalhar com conhecimentos e informagdes que visam a promog¢do do bem-estar e da satde, esse trabalho
se entrelaca com contetidos de outros temas transversais, como ética, satde, trabalho, consumo e pluralida-
de cultural.

Manifestacao da sexualidade na escola - A manipulacao curiosa e as brincadeiras que envolvem contato
corporal nas regides genitais sdo freqlientes na manifestacao da sexualidade infantil. A intervencao do edu-
cador deve se dar de forma a apontar a inadequacao de tal comportamento as normas do convivio escolar.
Na adolescéncia essas manifestacdes vao se transformando, ainda que nao desaparecem.Criar espagos para
reflexdo e debate é o que pode ajudar os jovens a passar por esta fase com menos angustias e turbuléncias.

Comunidade escolar - A escola incluindo o trabalho com orientagao sexual no seu projeto educativo,
deve definir os principios norteadores do mesmo e esclarecé-los para toda a comunidade escolar envolvida
no processo educativo dos alunos.
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Objetivos gerais

Contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilida-
de, baseados no principio de cidadania. Os alunos, ao final do ensino fundamental, deverao ser capazes de:

- respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a sexualidade;

- superar tabus e preconceitos referentes a sexualidade evitando comportamentos discriminatérios;

- compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensao da sexualidade humana;

- conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua satide como condi¢ao necessaria para usufruir prazer sexual;

- reconhecer como determinacdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao
feminino;

- Identificar e expressar seus sentimentos e desejos; proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos;

- reconhecer o consentimento mituo como necessario para usufruir prazer a dois;

- agir de modo solidario com os portadores do HIV;

- conhecer e adotar praticas de sexo protegido; evitar contrair ou transmitir doengas sexualmente trans-
missiveis;

- desenvolver consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de sua sexualidade;

- evitar uma gravidez indesejada.

Contetdos

Os assuntos mais importantes para o grupo e de maior relevancia social, devem ser objeto prioritario na
selecao dos contetidos. Os eixos-basicos da atuacao: dimensdes do corpo, as relacdes de género e a preven-
cao das DST/ AIDS na sua discussao.

Critérios de selecao

Organizados em 3 blocos ou eixos norteadores:

Corpo - matriz da sexualidade: é concebido como um todo integrado que inclui emogoes, sentimentos,
sensacoes de prazer/ desprazer, assim como as transformacdes nele ocorridas. O que se busca é construir
nocoes, imagens, conceitos e valores a respeito do corpo em que esteja incluida.a sexualidade como algo
inerente, necessario e desejavel da vida humana.Em um trabalho inicial, com criangas menores, o estudo do
corpo infantil e adulto deve incluir os 6rgaos envolvidos na reproducao e zonas erégenas privilegiadas, em
sua anatomia externa. A continuidade do trabalho se da pela retomada desses contetidos de forma ampliada
e aprofundada com a inclusdo do estudo sobre as transformagdes globais da puberdade.

- O trabalho buscara favorecer a apropriagao do préprio corpo pelos adolescentes, assim como contribuir para
o fortalecimento da auto-estima e conquista da autonomia, dada a importancia do corpo na identidade pessoal.

Relacdes de género: o conceito de género diz respeito ao conjunto das representagdes sociais e culturais
construidas a partir da diferenga biolégica dos sexos.Tem como objetivo combater relagdes autoritarias,
questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacao. O contetdo inclui, além das articulagcbes com as areas, todas as situacdes de convivio esco-
lar. O papel da escola é fundamental enquanto promotora da educagdo para a igualdade de oportunidades
para ambos os sexos; deve ajudar os jovens a construir relacdes de género com maior equidade, respeito
pelas diferengas, somando e complementando o que os homens e as mulheres tém de melhor.

Prevencao de doencas sexualmente transmissiveis/AIDS — os contetdos principais a serem trabalhados
com os adolescentes e jovens sdo as informacdes sobre a existéncia de doengas sexualmente transmissiveis,
em especial - AIDS, incluindo esclarecimentos sobre os fatos e preconceitos a ela associados, a explicacao
dos medos e angustias suscitados e a abordagem dos diferentes mitos e obstaculos emocionais e culturais
que impedem a mudanga de comportamento necessario a adocao de praticas de sexo seguro.

Orientacao sexual em espaco especifico - Possibilidades do trabalho com esse tema: inclusdo no horario
escolar de uma hora-aula semanal — anual ou semestralmente —; desde que associadas as condicdes de
formacgdo e aprimoramento dos profissionais responsaveis; oferta de hora-aula semanal, optativa, para todas
as séries, ou parte delas, anual, semestral ou bimestral; projeto piloto limitado a poucas turmas, com uma
etapa inicial de implantacao e avaliacdo. Para a montagem das turmas, o critério de agrupamento por proxi-
midade da faixa etaria se sobrepde ao de série/classe. O trabalho de orientacao sexual no espaco especifico

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM 93



nao comporta avaliacdo por meio de notas ou conceitos, mas é fundamental realizar uma avaliacdo continua
do processo de trabalho.Ao pensar na concretizacao de um espaco especifico, o fundamental é que o traba-
lho seja continuo e sistematico, abarcando as dividas, preocupacdes e ansiedades, que se modificam nas
diversas faixas etérias.

Sintese elaborada por Martha Sirlene da Silva - Mestre em educacao pela UMESP e membro do GEAL

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DA EDUCACAO MEDIA E TECNOLOGICA
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS:
ENSINO MEDIO. BRASILIA: MEC/SEMTEC, 1999

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Média e Tecnolégica. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio; bases legais. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

Introducao

A nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n®9.394/97, estabeleceu como sendo
dever do Estado a progressiva extensao da obrigatoriedade do Ensino Médio.

Os PCNEM foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores
na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a insercao dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao signi-
ficado do conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a interdisciplinaridade, incentivando o
raciocinio e a capacidade de aprender.

Segundo as orientacdes dos PCNEM o curriculo esta sempre em construcdo e deve ser compreendido
como um processo continuo que influencia positivamente a pratica do professor. Com base nessa pratica e
no processo de aprendizagem dos alunos os curriculos devem ser revistos e sempre aperfeicoados.

Os PCNEM estao divididos em: Parte |: Bases Legais e Parte II: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Parte I: Bases Legais

Dois fatores determinam a urgéncia de se repensar o ensino médio:

19) O fator econdmico que se define pela ruptura tecnolégica caracteristica da chamada “terceira revolu-
¢ao técnico-industrial” com os avancos da micro-eletronica.

29) A “revolucao informatica”que promove mudancas radicais na area do conhecimento. Estes fatores relaci-
onados apontam para a formagdo do aluno tendo como alvo principal a aquisicao de conhecimentos basicos, a
preparacado cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.

Lei de Diretrizes e Bases e a reforma curricular do Ensino Médio

A LDB — Lei 9394/96 - determina que o Ensino Médio é Educacdo Basica. “Art.21 A educagao escolar
compoe-se de: Educacdo basica, formada pela educagao fundamental e ensino médio”.

Art. 36: Ensino Médio “etapa final da educagao basica”

A Lei estabelece que o ensino médio como parte da educacao escolar “devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (Ar.t.1°¢ 2° da Lei 9.394/96)
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A reforma do Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) foi a principal referéncia legal que formulou as
mudangas no Ensino Médio e estabeleceu os principios e finalidades da Educagao Nacional. Apés a LDB foi
desencadeada uma série de discussdes que resultaram em documentos apoiados por pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo [CNE] e da Camara de Educacao Basica [CEB] do CNE. [Parecer CEB/CNE 15/98 e
Resolugao CEB/CNE nl! 03/98] Propos-se, no nivel do Ensino Médio, a formacao geral, em oposicao a
formacao especifica; o desenvolvimento da capacidade de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e sele-
ciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagao.

A reforma curricular e a organizagdo do Ensino Médio: O curriculo enquanto instrumentalizagao da
cidadania democrética, deve contemplar contetidos e estratégias que capacite o ser humano apara a realiza-
¢ao de atividades nos 3 dominios da vida humana: a vida em sociedade;a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva. Para isso incorpora-se as 4 premissas da UNESCO: aprender a conhecer; aprender a fazer; apren-
der a viver; aprender a ser.

A partir dos principios gerais, o curriculo deve estar estruturado em torno dos eixos:

- Histérico-cultural: dimensiona o valor histérico e social do conhecimento, tendo em vista as constantes
mudancas sociais.

- Epistemolégico: reconstréi os procedimentos envolvidos nos processos de conhecimento.

Base Nacional Comum: destina-se a formagao geral do educando e deve assegurar que as finalidades
propostas em lei, bem como o perfil de saida do educando. O Art. 26 da LDB determina a obrigatoriedade
nessa Base Comum, de “Estudos da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte (...) de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educagao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola”.
Educacgao basica é aquela que é base para a formacao de todos e para todos os tipos de trabalho.

Parte 1l

Areas: A reforma estabelece a divisao do conhecimento por area, uma vez que entende os conhecimen-
tos imbricados, seja no campo técnico-cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida social. Organizacao
das trés areas:

1. Linguagens Codigos e suas Tecnologias - Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educagao
Fisica, Arte e Informatica.

2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias - Biologia, Fisica, Quimica, Matematica.

3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia, Filosofia e Politica.

Nestas trés areas devem-se desenvolver competéncias e habilidades. Entende-se que competéncias sdo
as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e operacdes que utilizamos para estabelecer
relagdes com e entre objetos, situacdes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades de-
correm das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das agoes e
operacoes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagao das competéncias.

COMPETENCIAS

I - Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.

Il - Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de fendbmenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da producao tecnolégica e das manifestagoes artisticas.

Il - Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes representados de diferentes formas,
para tomar decisoes e enfrentar situacdes-problema.

IV - Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situa-
¢oes concretas, para construir argumentagdo consistente.

V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragcdo de propostas de intervencao
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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HABILIDADES

1 - Dada a descrigao discursiva ou por ilustracao de um experimento ou fendbmeno, de natureza cientifi-
ca, tecnoldégica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para reali-
zagao ou interpretagdo do mesmo.

2 - Em um grafico cartesiano de variavel sociecondmica ou técnico-cientifica, identificar e analisar valo-
res das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

3 - Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econdmica, fisica, quimica ou biolégica, traduzir
e interpretar as informagdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando interpolacdes ou extrapolacoes.

4 - Dada uma situacao-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de conhecimen-
to, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou vice-versa.

5 - A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacdes sobre concepgoes artisticas,
estabelecer relagdes entre eles e seu contexto histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos
temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores.

6 - Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar marcas de variantes lingtisticas
de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens colo-
quial e formal.

7 - |dentificar e caraterizar a conservagao e as transformagoes de energia em diferentes processos de sua
geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opgoes energéticas.

8 - Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais e eco-
nomicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos.

9 - Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutengao da vida, em sua
relacdo com condigdes socioambientais, sabendo quantificar variacdes de temperatura e mudancgas de fase
em processos naturais e de intervencao humana.

10 - Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacdes na atmosfera,
biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucao da vida, variacdes populacionais e modificagdes no espaco
geografico.

11 - Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico, fisico ou quimico, padrdes
comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolucao dos seres vivos.

12 - Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as condigcoes de
vida e satde de populacdes humanas, por meio da interpretacdo de diferentes indicadores.

13 - Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para
preservacao da vida, relacionando condi¢des do meio e intervencao humana.

14 - Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza ou imagina-
das, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos, calcular comprimentos, areas ou
volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura, compreensdo e acao sobre a realidade.

15 - Reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou nado e utilizar em situagdes problema
processos de contagem, representacao de frequiéncias relativas, construcdo de espacos amostrais, distribui-
¢ao e calculo de probabilidades.

16 - Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a perturbagées ambien-
tais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas transformacoes; prever efei-
tos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de intervencao para reduzir e controlar os
efeitos da poluicao ambiental.

17 - Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas,calcular rendi-
mentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais, econdmicas e ambientais.

18 - Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifesta-
¢oes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19 - Confrontar interpretagdes diversas de situacdes ou fatos de natureza histéricogeografica, técnico-
cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressu-
postos de cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados.

20 - Comparar processos de formagdo socioecondmica, relacionando-os com seu contexto histérico e
geografico.

21 - Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar e ordenar
o0s eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

Sintese elaborada por Martha Sirlene da Silva, mestre em educacao pela UMESP
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BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DA EDUCACAO FUNDAMENTAL
INTRODUCAO AOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONALIS: 5% A 8° SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL - BRASILIA: MEC/SEF, 1998

A introducao dos PCNs do Ensino Fundamental Il inicia-se com a discussdo sobre o papel que a educa-
¢do desempenha no desenvolvimento das pessoas e das sociedades em conformidade com os documentos
de 6rgaos internacionais que apresentam reflexdes sobre a educacao e fazem uma anélise prospectiva em
que destacam alguns aspectos:

- os dividendos das importantes descobertas e dos progressos cientificos da humanidade convivem com
o desencantamento e a desesperanca,

- problemas que vao do aumento do desemprego e do fendmeno da exclusdo, inclusive nos paises ricos,

- a manutencdo dos niveis de desigualdade de desenvolvimento nos diferentes paises.

- aumento das interdependéncias entre nacoes e regides,

- desequilibrios entre regides ricas e pobres, como também entre “incluidos” e “excluidos” socialmente,
no interior de cada paifs;

- com a extensdo dos meios de informacao e de comunicacao evidenciaram-se também modos de vida e
de consumo de uma parcela dos habitantes do planeta em contraposicao a situacdes de miséria extrema.

Diante destas questoes, ha pelo menos uma certeza: a de que as politicas para a educagdo nao podem
deixar de se interpelar por esses desafios. Contribuindo para tal reflexdo, alguns documentos apontam ten-
sdes consideradas centrais e que merecem ser analisadas.

A tensao entre o global e o local - tornar-se cidadao do mundo sem perder suas raizes, participando
ativamente da vida de sua nacio e de sua comunidade. E necessario reconhecer que a diversidade étnica,
regional e cultural continua a exercer um papel crucial e de que é no ambito do Estado/Nacao que a cidada-
nia pode ser exercida.

A tensao entre a cultura local e a modernizacao dos processos produtivos - assumir papel tanto de
usuario como de produtor de novas tecnologias, apropriando-se da modernizacao, sem renegar os valores e
o cultivo de bens culturais locais.

A tensao entre o instantaneo/efémero e o duravel - privilegiam-se opinides, respostas, solucdes rapidas,
em detrimento de pacientes e negociadas diante de problemas sérios. Tal é o caso das politicas para a
educacao.

A tensao entre o espiritual e o material: A necessidade de que a educacao trabalhe a formacao ética dos
alunos esta cada vez mais evidente. A escola deve assumir-se como um espaco de vivéncia e de discussao
dos referenciais éticos, ndo uma instancia normativa e normatizadora, mas um local social privilegiado de
construcao dos significados.

Além da analise da conjuntura mundial, os documentos também apresentam as seguintes recomendacdes:

e as politicas educacionais devem ser suficientemente diversificadas e concebidas, de modo a que a
educagdo nao seja um fator suplementar da exclusao social;

* 0s tempos e os campos da educacdo devem ser repensados, completar-se e interpenetrar-se, de modo
que, cada individuo, ao longo de sua vida, possa tirar o melhor proveito de um ambiente educativo em
constante transformagao;

Os quatro pilares dessa educacao esta fundada em:

- aprender a conhecer

- aprender a fazer

- aprender a viver com os outros

- aprender a ser,
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Os sistemas educativos formais devem conceber a educacao de forma mais ampla, seja ao procederem a
reformas educativas ou ao elaborarem propostas curriculares.

A Declaragdao Mundial sobre a Educacdo para Todos destaca, em um dos seus artigos,que toda pessoa —
crianca, adolescente ou adulto — deve poder se beneficiar de uma formagao concebida para responder as
suas necessidades educativas fundamentais. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos de apren-
dizagem essenciais (leitura, escrita, expressao oral, calculo, resolucdo de problemas) como contetidos edu-
cativos (conceitos, atitudes, valores), dos quais o ser humano tem necessidade para viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua existéncia, tomar deci-
sdes de forma esclarecida e continuar a aprender.

Educacao e Cidadania Educacao - uma questao brasileira

Faz-se necessario questionar a posicao que esta reservada aos jovens na escola, nos grupos comunitarios
e na Nacdo. Ha uma expectativa na sociedade brasileira para que a educacao se posicione na linha de frente
da luta contra as exclusdes, contribuindo para a promocao e integracao de todos os brasileiros, voltando-se
a construcdo da cidadania, ndo como meta a ser atingida num futuro distante, mas como pratica efetiva.

A sociedade brasileira demanda uma educacao de qualidade, que garanta as aprendizagens essenciais
para a formacao de cidadaos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, digni-
dade e responsabilidade na sociedade em que vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades
individuais, sociais, politicas e econdmicas.

Dados recentes sobre a Educacao Brasileira - Houve uma queda da taxa de analfabetismo, aumento
expressivo do nimero de matriculas em todos os niveis de ensino e crescimento sistematico das taxas de
escolaridade média da populacdo. Porém o quadro educacional brasileiro é ainda bastante insatisfatério
Comparagdes com outros paises em estagio equivalente de desenvolvimento colocam o Brasil em desvanta-
gem na area da educacao.

A questao do analfabetismo - Pode-se dizer que o analfabetismo no Brasil é, hoje, um fenémeno locali-
zado: enquanto a regido Sudeste, por exemplo, apresenta uma taxa inferior a 5% de analfabetos com 15 anos
ou mais de idade, a regido Nordeste apresenta, nessa faixa, uma taxa superior a 30%.

Taxas de escolarizacao - De 1991 a 1996 houve ampliagdo das redes de ensino, expansao do atendimen-
to, expressivo aumento do ndimero de matriculas em todas as séries da educacao basica — principalmente de
quinta a oitava séries — e crescimento sistematico das taxas de escolaridade média da populacao.

De 1990 a 1995, a média de anos de estudo aumentou de 5,1 para 5,4 entre os homens e de 4,9 para 5,7
entre as mulheres. Essa evolucao também nao se deu de forma homogénea em todo o pais, permanecendo
acentuados contrastes regionais, que apontam a regido Nordeste bem abaixo da média nacional.

Desempenho de alunos medido pelo SAEB - O instrumento utilizado para avaliar o ensino fundamental
em todo o pais é o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Béasica (SAEB), foi implantado em 1990 e
realizado com o apoio das secretarias de educacao dos estados e municipios. Os levantamentos de dados
sdo realizados a cada dois anos, abrangendo uma amostra probabilistica representativa dos 26 estados e do
Distrito Federal. O objetivo é aferir conhecimentos e habilidades dos alunos, com a finalidade de avaliar a
qualidade do ensino ministrado dentro de seus contextos sociais.

A analise dos resultados desses levantamentos permite acompanhar a evolugdao do desempenho dos
alunos e dos diversos fatores incidentes na qualidade e na efetividade do ensino ministrado nas escolas,
possibilitando a definicdo de ac¢des voltadas para a correcdo das distor¢des identificadas e o aperfeicoamen-
to das praticas e do desempenho apresentados pelas escolas e pelo sistema de ensino brasileiro. Essas infor-
macdes sao utilizadas por gestores e administradores da educacao, pesquisadores e professores e permitem
a sociedade conhecer alguns aspectos do ensino oferecido pelas escolas publicas e privadas.

Professores e sua formacao - Verifica-se uma gradativa diminui¢ao dos professores sem a titulagao mini-
ma exigida — denominados professores leigos —, cuja presenca esta concentrada na regido Nordeste, prin-
cipalmente nas escolas municipais. O nimero de professores que possuem escolaridade inferior ao ensino
fundamental sofreu uma redugao de 11,8% de 1991 a 1996. No mesmo periodo, aumentou em 14,4% o
nimero de professores com ensino superior completo. De acordo com o Gltimo levantamento, 91% dos
professores do ensino fundamental possuem formagdo secundaria completa ou ensino superior.
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A LDB 9.394/97 coloca como meta que, num prazo de dez anos, todos os professores de educacao
infantil e das séries iniciais do ensino fundamental tenham formacao em nivel superior. A extensao do nime-
ro de anos da formacao precisa ser acompanhada de um processo intenso de discussdo sobre o contetido e
a qualidade dessa formacao.

A formacao de professores de quinta a oitava série também precisa ser revista; feita em nivel superior nos
cursos de licenciatura, em geral ndo tem dado conta de uma formagao profissional adequada; formam espe-
cialistas em areas do conhecimento, sem reflexdes e informagdes que déem sustentagdo a sua pratica peda-
gbgica, ao seu envolvimento no projeto educativo da escola, ao trabalho com outros professores, com pais e
em especial, com seus alunos.

A escola de oito anos - O ensino de primeiro grau, com duracao de oito séries foi criado no Brasil pela Lei
Federal n® 5.692, de 1971, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB —, com carater de
obrigatoriedade e de gratuidade na escola publica. Essa lei, reflexo da luta pela ampliacdo do nimero de
anos da escolaridade obrigatéria, promoveu a expansao das oportunidades de escolarizagdo as camadas
populares, porém sem a devida preparacdo para as mudancas que ocorreriam. Abandonadas a prépria sorte,
sem os investimentos necessarios, tanto em recursos humanos como em recursos materiais. E preciso conhe-
cer melhor os alunos, elaborar novos projetos, redefinir objetivos, buscar contetdos significativos e novas
formas de avaliar que resultem em propostas metodolégicas inovadoras, com intuito de viabilizar a aprendi-
zagem dos alunos.

As transformacoes necessarias na educacao brasileira - Os dados apresentados evidenciam os desafios a
serem enfrentados pelo Poder Plblico, pela sociedade e, de modo mais particular, pelas comunidades, fami-
lias e Escolas: garantia do acesso e da permanéncia; distor¢do idade/série e/ou a evasao; desenvolver politi-
cas de valorizagao dos professores, visando a melhoria das condi¢oes de trabalho e de salario; investir na
qualificagdo, capacitando-os para que possam oferecer um ensino de qualidade,

Para isso, é necessario criar mecanismos de formacao inicial e continuada. A formacao continuada em
servico é uma necessidade, e para isso € preciso que se garantam jornadas com tempo para estudo, leitura e
discussdo entre professores, dando condicdes para que possam ter acesso as informacdes mais atualizadas e
que favoreca e estimule o acesso dos professores a atividades culturais, como exposi¢coes, cinemas, espeta-
culos, congressos, etc.

Ensino Fundamental — uma prioridade

O ensino fundamental compde, juntamente com a educagdo infantil e o ensino médio, o que a Lei
Federal n® 9.394, de 1996 — nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional —, nomeia como educa-
¢ao basica e que tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornece —lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

De acordo com a LDB, o ensino fundamental no Brasil tem por objetivo a formagao basica do cidadao
mediante:

“l - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”;

Il - a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de conhecimentos e
habilidade e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia recipro-
ca em que se assenta a vida social.”.

Papel da escola - A educacao escolar deve constituir-se em uma ajuda intencional, sistematica, planejada
e continuada para criancas, adolescentes e jovens durante um periodo continuo e extensivo de tempo,
diferindo de processos educativos que ocorrem em outras instancias, como na familia, no trabalho, na midia,
no lazer e nos demais espacos de construcdo de conhecimentos e valores para o convivio social

Acolhimento e socializacao dos alunos - Embora as causas da ndao permanéncia sejam multiplas, cabe
enfatizar a falta de acolhimento dos alunos pela escola, ocasionada pelo ndo reconhecimento da diversida-
de é um desafio para toda equipe escolar.
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Interacao escola e comunidade - A interacdo entre equipe escolar, alunos, pais e outros agentes educati-
vos possibilita a construcao de projetos que visam a melhor e mais completa formagao do aluno. A separacao
entre escola e comunidade fica demarcada pelas atribui¢oes e responsabilidades e ndo pela realizacdo de
um projeto comum. O relacionamento entre escola e comunidade pode ainda ser intensificado, quando ha
integracao dos diversos espacos educacionais que existem na sociedade, tendo como objetivo criar ambien-
tes culturais diversificados que contribuam para o conhecimento e para a aprendizagem do convivio social.

Culturas locais e patriménio universal - £ fundamental que a escola assuma a valorizacdo da cultura de
seu proprio grupo e,ao mesmo tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as criancas e aos jovens
pertencentes aos diferentes grupos sociais o acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos
socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito nacional e regional como no que faz parte do patrimo-
nio universal da humanidade.

Relacdes entre aprendizagem escolar e trabalho -, busca-se um ensino de qualidade capaz de formar
cidadaos que interfiram criticamente na realidade para transforma-la e ndo apenas para que se integrem ao
mercado de trabalho.

A importancia de um referencial curricular nacional para o ensino fundamental

E obrigacdo do Estado elaborar parametros claros, no campo curricular, capazes de orientar o ensino
fundamental de forma a adequé-lo aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino
nas escolas brasileiras.

A Lei Federal n® 9.394, de 20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, determina como
competéncia da Unido estabelecer, em colaboracao com estados, distrito federal e municipios, diretrizes que
norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar uma formagdo basica comum.

O termo “parametro” visa comunicar a idéia de que, ao mesmo tempo em que se pressupdem e se
respeitam as diversidades regionais, culturais, politicas, existentes no pais, se constroem referéncias nacio-
nais que possam dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam o fendmeno educativo em todas as
regides brasileiras.

O termo “curriculo” pode significar a expressdo de principios e metas do projeto educativo, que precisam
ser flexiveis para promover discussoes e reelaboragdes quando realizado em sala de aula, pois é o professor
que traduz os principios elencados em prética didatica. Essa foi a concepcao adotada nestes Parametros
Curriculares Nacionais.

Abrangéncia nacional - visa criar condi¢des nas escolas para que se discutam formas de garantir, a toda
crianca ou jovem brasileiro, o acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. Ao mesmo tempo em que contri-
bui para a construgcao da unidade, busca garantir o respeito a diversidade, que é marca cultural do pais, por
meio de adaptacdes que integrem as diferentes dimensdes da pratica educacional.

Niveis de concretizacao - .O primeiro nivel de concretizagio consistiu, na elaboragao de documentos, em
versdes preliminares, que foram analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de
ensino, por especialistas da educacdo e de outras areas, além de instituicdes governamentais e nao-governa-
mentais. As criticas e sugestdes apresentadas foram incorporadas aos documentos, compondo sua versao final.

O segundo nivel foi realizado pelas secretarias de educagao como recursos para revisdes, adaptacoes ou
elaboragdes curriculares, em processos definidos e desenvolvidos nessas instancias.

O terceiro nivel de concretizacdo curricular refere-se a elaboracdo do projeto educativo de cada escola,
expressao de sua identidade, construido num processo dinamico de discussao, reflexao e elaboragao continua.

Estrutura organizacional dos Parametros Curriculares Nacionais - Os objetivos Gerais do Ensino Funda-
mental constituem a referéncia principal para definicao de areas e temas. Indicam capacidades relativas aos
aspectos cognitivo, afetivo, fisico,ético, estético, de atuacdo e de insercdo social, de forma a expressar a
formacgdo basica necessaria para o exercicio da cidadania e nortear a selecao de contetidos.

Os documentos das areas tém uma estrutura comum: iniciam com a exposicao da concepgado da éarea,
para o ensino fundamental; segue-se a definicdo dos objetivos gerais da area, que expressam capacidades
que os alunos devem desenvolver ao longo da escolaridade obrigatéria, explicitando a contribuicao especi-
fica dos diferentes ambitos do conhecimento.
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Os objetivos e contelidos apresentados nos Parametros Curriculares Nacionais estdo organizados em
quatro ciclos, sendo que cada um corresponde a duas séries do ensino fundamental. Esse agrupamento tem
como finalidade evitar a fragmentacdo de objetivos e contetdos.

Embora a organizagao e o funcionamento da escola estejam estruturados em anos letivos, é importante que
o curriculo possa ser assumido e trabalhado em dimensdes amplas e flexiveis, com o envolvimento de todos os
professores responsaveis por um determinado ciclo, na consecugao dos objetivos propostos. Os contetidos sao
organizados a partir de blocos ou eixos tematicos, em funcao das especificidades de cada area.

Os PCNs indicam critérios de Avaliagdo das aprendizagens fundamentais a serem realizadas em cada
ciclo e se constituem em indicadores para a reorganizacdo do processo de ensino e aprendizagem e nao
devem ser confundidos com critérios de aprovagao e reprovacao de alunos.

Contém orientagoes didaticas onde se discute questdes sobre a aprendizagem de determinados conte-
dos, como ensina-los de maneira coerente com a fundamentagao explicitada nos documentos.

Objetivos do Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os alunos
sejam capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e reptdio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o
dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

¢ conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a nocao de identidade nacional e pessoal e o sentimento de perti-
néncia ao pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socio-
culturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagao baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos
e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confiangca em suas capacidades
afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseve-
ranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos
aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua satde e a satde
coletiva;

e utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal — como
meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir as producdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comunicagao;

e saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conheci-
mentos;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensa-
mento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao.

A contribuicao das diferentes areas de conhecimento

Os diferentes paragrafos desse artigo apresentam as diretrizes gerais para a organizacao dos curriculos do
ensino fundamental e médio:

e devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

* 0 ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacgao basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos;

* a educacao fisica, integrada a proposta pedagoégica da escola, é componente curricular da educacao
basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos;

* 0 ensino da histéria do Brasil levard em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a
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formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia;

* na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao.

As areas de conhecimento constituem importantes marcos estruturados de leitura e interpretacdo da
realidade, essenciais para garantir a possibilidade de participacdao do cidadao na sociedade de uma forma
autonoma. Nos Parametros Curriculares Nacionais, a opgao do termo “area” deu-se em funcao de que, no
ensino fundamental, um tratamento disciplinar, entendido como légico e formal, distancia-se das possibili-
dades de aprendizagem da grande maioria dos alunos.

As areas de conhecimento abordadas nos Parametros Curriculares Nacionais sdo Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira.. Em todas,
busca-se evidenciar a dimensao social que a aprendizagem cumpre no percurso de construcao da cidadania,
elegendo, dessa forma, contetidos que tenham relevancia social e que sejam potencialmente significativos
para o desenvolvimento de capacidades.

Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Lingua Portuguesa focalizam a necessidade de dar
ao aluno condicoes de ampliar o dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o
exercicio da cidadania e que possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e lingtisticos, sabendo:

e ler e escrever conforme seus propésitos e demandas sociais;

* expressar-se apropriadamente em situagdes de interacdo oral diferente daquelas préprias de seu univer-
so imediato;

* refletir sobre os fendbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo da variedade lin-
glifstica, combatendo a estigmatizacao, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua.

As propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou
escrito) como unidade bésica de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam socialmente.
Propoe-se que as atividades planejadas sejam organizadas de maneira a tornar possivel a andlise critica dos
discursos para que o aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos neles veiculados.

O ensino de Lingua Portuguesa, desta forma, pode constituir-se em fonte efetiva de autonomia para o
sujeito, condicdo para a participacdo social responsavel.

Matematica

Para a area de Matemética o PCN pode constituir um referencial para a constru¢ao de uma pratica que
favoreca o acesso ao conhecimento matematico que possibilite de fato a insercao dos alunos como cida-
daos, no mundo do trabalho, das relacdes sociais e da cultura. Os parametros destacam que a Matematica
esta presente na vida em situacdes em que é preciso, quantificar, calcular, localizar um objeto no espaco, ler
graficos e mapas, fazer previsdes e dar respostas as necessidades e preocupacoes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos, e aqui se leva em conta a importancia de se incorporar ao seu ensino os
recursos das Tecnologias da Comunicagao.

E fundamental superar a aprendizagem centrada em procedimentos mecanicos, indicando a resolugao
de problemas como ponto de partida da atividade matemética a ser desenvolvida em sala de aula.

Para cumprir seus propositos os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica:

* incorporam o estudo dos recursos estatisticos constituindo um bloco de contetidos denominado Trata-
mento de Informacao;

e indicam aspectos novos no estudo dos nimeros e operagoes, privilegiando o desenvolvimento do
sentido numérico e a compreensao de diferentes significados das operacoes;

* propdem novo enfoque para o tratamento da algebra, apresentando-a incorporada aos demais blocos de
conteldos, privilegiando o desenvolvimento do pensamento algébrico e ndo o exercicio mecanico do calculo;

* enfatizam a exploragdo do espaco e de suas representacoes e a articulagdo entre a geometria plana e
espacial;

e destacam a importancia do desenvolvimento do pensamento indutivo e dedutivo e oferecem sugestdes
de como trabalhar com explicacdes, argumentacdes e demonstracoes;

e apresentam uma graduagao dos contetidos do segundo para o terceiro ciclo que contempla diferentes
niveis de aprofundamento, evitando repeticoes;

e recomendam o uso de calculadoras nas aulas de Matemética.
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Historia - A area de Histéria tem, como pressuposto, que o aluno pode apreender a realidade na sua
diversidade e nas multiplas dimensoes temporais. Destacam os compromissos e as atitudes de individuos, de
grupos e de povos na construg¢do e na reconstrucao das sociedades, propondo estudos das questdes locais,
regionais, nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e permanéncias
no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por geracdes. Incentivam, desse modo, uma
formacao pelo didlogo, pela troca, na formulagao de perguntas, na construcdo de relagdes entre o presente e
o passado e no estudo das representacdes.

Geografia — A drea de Geografia procura contemplar as contribui¢cdes dadas pela fenomenologia no
surgimento de novas correntes tedricas do pensamento geografico, as quais se convencionou chamar de
Geografia Humanista e Geografia da Percepcao. Sem abandonar as contribuicdes da Geografia Tradicional,
de cunho positivista, ou da Geografia Critica, alicercada no pensamento marxista, essas novas “geografias”
permitem que os professores trabalhem as dimensdes subjetivas do espaco geografico e as representagoes
simbdlicas que os alunos fazem dele.

Com essa proposta, os alunos estardo aprendendo uma Geografia que valoriza suas experiéncias e a dos
outros, e a0 mesmo tempo estardo aprendendo a valorizar ndo apenas o seu lugar, mas transcendendo a
dimensao local na procura do mundo. Assim, os eixos tematicos e suas interagdes interdisciplinares com os
temas transversais e demais areas foram propostos com o objetivo de auxiliar o professor a ensinar uma
Geografia em que os alunos possam realizar uma leitura da realidade e que a sua vida no lugar possa ser
compreendida interagindo com as pluralidade dos lugares, num processo de globalizacdo, fortalecendo o
espirito de solidariedade como cidaddao do mundo.

Ciéncias Naturais - Para o ensino das Ciéncias Naturais, os PCNs propdem conhecimentos em funcao de
sua importancia social, de seu significado para os alunos e de sua relevancia cientifico-tecnolégica, organi-
zando-os nos eixos teméticos “Vida e Ambiente”, “Ser Humano e Satde”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra
e Universo”.

O aprendizado é proposto a propiciar o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo que lhes dé
condicdes de continuamente colher e processar informagdes, desenvolver sua comunicagao, avaliar situa-
¢oes, tomar decisdes, ter atuacdo positiva e critica em seu meio social.

Educacao Fisica - A Educacdo Fisica é a area do conhecimento que introduz e integra os alunos na
cultura corporal do movimento, com finalidades de lazer, de expressao de sentimentos, afetos e emocdes, de
manutencao e melhoria da satide. Para tanto, rompe com o tratamento tradicional que favorece os alunos
que ja tém aptidoes, adotando como eixo estrutural da agao pedagégica o principio da inclusao, apontando
para uma perspectiva que busca o desenvolvimento da autonomia, da cooperagao, da participagdo social e
da afirmagao de valores e principios democraticos. Nesse sentido, procura garantir a possibilidade de usu-
fruir jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica em beneficio do exercicio critico da cidadania.

Arte - Os PCNs de Arte tém como objetivo levar as artes visuais, a danga, a musica e o teatro para serem
aprendidos na escola Arte é apresentada como area de conhecimento que requer espaco e constancia, como
todas as areas do curriculo escolar.

O aluno aprende com mais sentido para si mesmo quando estabelece relagdes entre seus trabalhos
artisticos individuais, em grupos, e a produgdo social de arte, assimilando e percebendo correlacdes entre o
que faz na escola e o que € e foi realizado pelos artistas na sociedade no ambito local, regional, nacional e
internacional. Aprender Arte envolve, além do desenvolvimento das atividades artisticas e estéticas, apreciar
arte e situar a produgdo social da arte de todas as épocas nas diversas culturas.

Lingua Estrangeira - A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a percepcao
do aluno como ser humano e como cidadao. Por isso, ela centra no discursivo do aluno, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social. Para que isso
seja possivel é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela fungao social, pelo uso
que se faz da Lingua Estrangeira via leitura, embora se possam também considerar outras habilidades comu-
nicativas, em funcdo da especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condicdes existentes no contex-
to escolar. Os contelidos de Lingua Estrangeira se articulam com os temas transversais, e além disso, é
preciso considerar aspectos da histéria dos alunos, da comunidade e da cultura local como critérios para
orientar a inclusao de uma determinada lingua estrangeira no curriculo.
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Parametros Curriculares Nacionais e o Projeto Educativo da Escola

Projetos educativos claramente definidos permitem investimentos de acordo com as diferentes necessidades
de cada localidade e que busquem, cada vez mais, um equilibrio entre as condicdes de trabalho de cada escola.

O processo de elaboracdo e de desenvolvimento do projeto educativo de cada escola pressupoe alguns
aspectos, dentre os quais se destacam:

* repensar sobre o papel e sobre a funcdo da educagado escolar, seu foco, sua finalidade, seus valores é
uma necessidade essencial; isso significa considerar caracteristicas, anseios, necessidades e motivacdes dos
alunos, da comunidade e da sociedade em que ela se insere. A escola tem de encontrar formas variadas de
mobilizacdo e de organizacao dos alunos, dos pais e da comunidade, integrando os diversos espacos educa-
cionais que existem na sociedade e, sobretudo, ajudando a criar um ambiente que leve a participacao do
leque de opgdes e ao reforco das atitudes criativas do cidadao.

* 0 projeto educativo precisa ter a dimensao de presente. Dai a importancia de a equipe escolar procurar
conhecer, tao profundamente quanto possivel, quem sdo seus alunos, como vivem, o que pensam, sentem e
fazem. Quando alunos percebem a escola atenta a suas necessidades, a seus problemas, a suas preocupa-
¢oes, desenvolvem autoconfianca e confianca nos outros, ampliando as possibilidades de um melhor desem-
penho escolar.

* a0 mesmo tempo, o projeto educativo precisa ter a dimensdo de futuro, inerente ao ato de projetar,
fazendo antecipacdes sobre as formas de insercao dos alunos no mundo das relagdes sociais, das culturas e
do trabalho.. Ao elaborar seu projeto, a escola propde algo que ainda ndo existe, mas que é uma possibilida-
de real, da qual possa se aproximar gradativamente. Isso supde um posicionamento politico da equipe esco-
lar, para uma visao do ideal de organizagao da convivéncia social e de um posicionamento pedagégico a fim
de definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias as instituicdes escolares numa perspectiva de
fazer com que o possivel e desejavel se tornem realidade;

e repensar sobre a sistematica de planejamento, definindo metas a serem atingidas, em cronogramas,
fazendo com que as propostas tenham continuidade, prevendo recursos, definindo um acompanhamento e
uma avaliacdo sistematica;

* a elaboracdo e o desenvolvimento do projeto educativo requer tempo para sua analise, discussao e
reelaboracdo continua, um clima institucional favoravel, além de condicdes objetivas de realizacdo. Deve-
se ressaltar que uma pratica de reflexdo coletiva ndo é algo que se atinge de uma hora para a outra e que a
escola é uma realidade complexa.

* a continua realizagdo do projeto educativo possibilita o conhecimento das acdes desenvolvidas pelos
diferentes professores, sendo base de didlogo e reflexdao para toda a equipe escolar. Ao elaborar e desenvol-
ver o projeto educativo é fundamental que a equipe escolar conheca de fato seus alunos, reconheca suas
necessidades, sua situacdo socioecondémica, suas expectativas, seu dia-a-dia, o que fazem fora da escola;
para isso, precisa coletar dados e organiza-los.

E fundamental organizar a escola como um espaco vivo, onde a cidadania possa ser exercida a cada
momento e, desse modo, seja aprendida, fazendo com que os jovens se apropriem do espago escolar e
reforcem os lacos de identificacdo com a escola.

Pontos comuns de trabalho da comunidade escolar

Autonomia - Como no desenvolvimento de outras capacidades, a aprendizagem de determinados proce-
dimentos e atitudes — tais como planejar a realizacdo de uma tarefa, identificar formas de resolver um
problema, formular boas perguntas e boas respostas, levantar hip6teses e buscar meios de verifica-las, validar
raciocinios, resolver conflitos, cuidar da prépria satde e da de outros, colocar-se no lugar do outro para
melhor refletir sobre uma determinada situagdo, considerar as regras estabelecidas — é meio para a constru-
¢ao da autonomia.

Interacao e cooperacao - O sucesso de um projeto educativo depende do convivio em grupo produtivo
e cooperativo. Dessa forma, sdo fundamentais as situacdes em que se possa aprender a dialogar, a ouvir o
outro e ajuda-lo, a pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar acdes para obter
sucesso em uma tarefa conjunta etc Aprender a conviver em grupo supde um dominio processual de proce-
dimentos, valores, normas e atitudes.

Atencao a diversidade - A educacio escolar, ao considerar a diversidade dos alunos como elemento
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essencial para a aprendizagem, atende as necessidades e singularidades de determinados alunos, analisa as
possibilidades de aprendizagem de cada um e avalia a eficacia das medidas adotadas.Neste sentido, a esco-
la, tem como valor o respeito as diferengas e ndo o elogio a desigualdade. As diferencas nao sao obstaculos
para o cumprimento da agdo educativa, mas, ao contrario, fator de seu enriquecimento.

Disponibilidade para a aprendizagem - a expectativa que o professor tem do tipo de aprendizagem de
seus alunos fica definida no “contrato didatico” estabelecido. O contrato didatico é a determinacao, explicita
ou implicita, do que compete a cada um, professor e aluno, no processo de ensino e de aprendizagem, ou
seja, a responsabilidade de gerenciar como cada um age diante do outro e do saber.

Alguns fatores interferem diretamente na disponibilidade para a aprendizagem:

e conhecimento do objetivo da atividade, pelo aluno;

e atividades desafiadoras e com nivel de complexidade adequado;

e tempo adequado para realizacdo de atividades.

Organizacao do trabalho escolar - Gestao do tempo

A garantia de jornadas diarias mais longas para os alunos e de horarios especiais para o trabalho conjunto
dos professores sao metas associadas a qualidade de ensino. A gestdao do tempo envolve aspectos a serem
considerados como: a organizagdo do planejamento das aulas; redugdo da improvisacdo, definicdo de
atividades, organizacdo em grupos, disponibilizacdo de recursos materiais adequados e definicao do perio-
do de execucao previsto. A gestao do tempo é também uma variavel que interfere na construcao da autono-
mia do aluno; ele precisa aprender a controlar o tempo de realizagdo de suas atividades.

Avaliacdo - A avaliacao é compreendida como elemento integrador, entre a aprendizagem e o ensino,
que envolve mltiplos aspectos:

0 ajuste e a orientacdo da intervengdo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma;
obtencdo de informacdes sobre os objetivos que foram atingidos;

obtencdo de informagdes sobre o que foi aprendido e como;

reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;

tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades.

O acompanhamento e a reorganizacao do processo de ensino e aprendizagem na escola inclui, uma
avaliagdo inicial, para o planejamento do professor, e uma avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho.

A avaliacdo investigativa inicial instrumentalista o professor para por em pratica seu planejamento de
forma adequada as caracteristicas de seus alunos. O professor, informando-se sobre o que o aluno ja sabe
sobre determinado contetido, pode estruturar seu planejamento. Ela pode se realizar no interior mesmo de
um processo de ensino e aprendizagem, ja que os alunos pdem inevitavelmente em jogo seus conhecimen-
tos prévios ao enfrentar qualquer situacao didatica.

A avaliagdo final é subsidiada pela avaliacdo continua, pois o professor recolhe todas as informacoes
sobre o que o aluno aprendeu ao acompanhé-lo, sistematicamente. Esses momentos de formalizacao da
avaliacdo sdo importantes por se constituirem em boas situacdes para que alunos e professores formalizem o
que foi e o que ndo foi aprendido.

ESCOLA, ADOLESCENCIA E JUVENTUDE.

Em condigoes ideais, a faixa etaria dos alunos dos terceiro e quarto ciclos seria de 11 a 14 anos, caracte-
rizada como pré-adolescéncia e adolescéncia. No entanto, em funcao da acentuada defasagem entre série e
idade, esses ciclos sdo freqtientados também por alunos mais velhos (mais de 60% dos alunos do ensino
fundamental tém idade superior a faixa etaria correspondente a cada série). Mas uma reflexao sobre os
alunos exige ir além das caracteristicas etarias: é preciso considerar também as diferentes situacdes socioeco-
nomicas em que vivem, as multiplas experiéncias em funcdo das localidades em que residem, as diferentes
influéncias étnicas e culturais, as diferencas individuais.

O PCN propoe uma reflexdo sobre a tarefa de levar em conta alguns aspectos relacionados a vivéncia
desses alunos, que sdo jovens em um momento importante do ponto de vista da construcdo de suas identida-
des e de elaboracao de projetos de insercao na sociedade. A escola ndo pode ignorar as singularidades dessa
fase, sob risco de perder sua funcao de mediar o processo de construcao de cidadania de seus alunos.
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Adolescéncia e juventude na sociedade atual - Delimitacao do periodo da juventude e situacao legal - O
momento histérico atual aponta avangos significativos na valorizacdo dos momentos da vida humana. Até
recentemente o ciclo de vida do ser humano era visto como o encadeamento de trés etapas, cada uma delas
com uma funcao definida: a etapa de formacao (compreendendo a infancia, a adolescéncia e a juventude),
a etapa do trabalho (a vida adulta) e a etapa do repouso (a velhice).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente é uma conquista que marca um significativo avanco social e
juridico, na medida em que garante legalmente os direitos da infancia e da adolescéncia. Para efeitos legais,
é importante e necessario definir as faixas etarias correspondentes: todos os individuos de 0 a 18 anos de
idade sdo considerados pessoas em condicdo peculiar, visto que estdo ainda em desenvolvimento.

Por esse estatuto, considera-se crianga a pessoa até 12 anos de idade incompletos, e adolescente aquela
entre 12 e 18 anos de idade.

O respeito a crianca e ao adolescente significa garantir-lhes a inviolabilidade de sua integridade fisica,
psiquica e moral, preservando-os de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor. No que tange a educacgao, esta deve assegurar-lhes a igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola; o direito de ser respeitado por seus educadores; o direito de contestar critérios
avaliativos podendo recorrer as instancias escolares superiores; o direito de organizacao e participagcdo em
entidades estudantis; o acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Juventude: como é vista e vivida A construcao de identidades e projetos

A identidade ndo deve ser restrita a dimensao de auto-imagem individual ou grupal.

Nao é apenas a pergunta “quem sou eu?” que 0s jovens procuram responder enquanto experimentam
expressoes de identidade, mas também “por onde e para onde vou?”. A identidade individual e coletiva de
alguma forma interfere na invengao de caminhos e direcdes de vida a partir do presente, nos limites dados
pela estrutura social.

A elaboragao da identidade e do projeto de vida implica construir um conjunto de valores que oriente a
perspectiva de vida: quem eu sou, quem eu quero ser, 0 que quero para mim e para a sociedade. Isso exige
uma busca de autoconhecimento, compreensao da sociedade e do lugar social em que esté inserido. Todo
jovem, de um jeito ou de outro, tem projetos, uma orientacao, fruto de escolhas racionais, conscientes ou
ndo, bem como de suas condic¢des afetivas e das possibilidades oferecidas socialmente.

Familia

Os problemas da adolescéncia e juventude sio comumente associados a uma crescente desestruturacao
das familias. Na idéia de desestruturacao esta contido um modelo de familia em que ndo sé os pais vivem
juntos aos filhos como lhes oferecem fortes referéncias para a construcdo de suas identidades e de seus
projetos de vida. No entanto, esse modelo tem encontrado dificuldades para se viabilizar. O nimero de lares
organizados de forma distinta do modelo é tdo alto que se mostra mais apropriado trata-los como novas
formas de organizacdo familiar e ndo como modelos desestruturados.

O convivio com pais separados, ou que sequer chegaram a viver juntos, ou mesmo o desconhecimento
do pai, é uma realidade para grande parte dos adolescentes e jovens. E ndo se pode afirmar que os que vivem
com pai e mae necessariamente vivam melhor que os outros. Apesar da variedade de tipos de organizacao
familiar no Brasil, apesar das diferencas e das crises que se instalam, de forma geral, a familia continua sendo
um espaco valorizado pelos adolescentes e jovens, sobretudo porque, diferentemente do espaco publico, ela
aparece como um espaco de solidariedade e de acolhimento.

Trabalho

A entrada precoce no mercado de trabalho é uma das caracteristicas da vivéncia juvenil no Brasil: em
1995, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD), 56,6% dos jovens entre
15 e 19 anos faziam parte da Populacao Economicamente Ativa (PEA).

O trabalho ndo tem o mesmo significado para todos os adolescentes e jovens. Para grande parte daqueles
que se encontram fora dos limites mais estreitos da pobreza, a ética do trabalho — o trabalho como fonte de
dignidade — vem sendo substituida por uma ética do consumo. Ainda que trabalhem, o trabalho ocupa
papel secundario na construcao das identidades desses adolescentes e jovens: eles se véem como jovens que
trabalham (ou jovens que trabalham as vezes) e ndo como trabalhadores jovens. Essa relagao com o trabalho
é, muitas vezes, fonte de conflitos entre os jovens e os pais, ou mesmo entre os alunos e os professores, que
véem no trabalho, e ndo no consumo, o caminho necessério para a construcao da dignidade.
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Cultura

A cultura ocupa um espaco central na vida dos adolescentes e jovens tanto pela fruicao de bens culturais
quanto pela producgdo de cultura (musica, danga, teatro, grafite, estilos visuais etc.).

Lazer e diversio

Boa parte da diversdao dos adolescentes e jovens tem na musica um dos seus principais elementos, seja
para ouvir, para dancar, para cantar ou tocar. A misica esta presente e acompanha quase todos os momentos
de lazer, seja sozinho em casa, no encontro com amigos, nas festas e, obviamente, nos bailes. Sempre que
possivel, a muasica acompanha também o tempo de trabalho e estudo. Aparelhos de som, discos e fitas sao
um dos principais.

A importancia de pertencer a grupos

Muitos adolescentes e jovens participam de grupos e, para grande parte deles, pertencer a um grupo nao
significa mais fidelidade total, podendo-se transitar por varios grupos ao mesmo tempo. Um jovem pode
simultaneamente participar de um grupo da sua rua ou bairro, usar as vestimentas caracteristicas da tribo
internacional do rock, fazer parte de um grémio estudantil, de uma torcida organizada e integrar comités de
acoes de solidariedade, ou ndo pertencer a nenhum grupo.

Experimentacao, comportamento de risco e transgressao.

A abertura para novas experiéncias pode aliar-se a critica a certas normas e regras, a certas instituicoes, e
provocar intensos processos de mobilizagdo pela conquista ou garantia de direitos: da rejeicdo a um profes-
sor considerado injusto a exigéncia de impeachment presidencial. Nas grandes manifestacdes politicas de
rua dos Gltimos anos, a juventude era presenca maciga e contribuiu decisivamente para muitas das conquis-
tas democrdticas desse periodo.

Mas a disponibilidade para correr perigo e contrapor-se as instituicdes pode desembocar também em
pequenos atos de confronto com as regras estabelecidas (como as escolares) ou na transgressao da lei, po-
dendo ir de um pequeno delito eventual a adesdo ao crime organizado.Outra transgressdao é o consumo de
drogas e bebidas alcodlicas Para assumir firmemente seu papel na prevencdo do uso de drogas, a escola
precisa ter a tranquilidade necessaria a compreensao de qualquer problema, e jamais estigmatizar os alunos
que porventura fagam esse uso. O documento Satde traz informacdes para a construcao de um projeto de
prevencdo ao uso de drogas nas escolas.

A escola como espaco de construcao de identidades e projetos: uma referéncia importante para adoles-
centes e jovens

Ao se pensar na relacdo entre juventude e escola no Brasil, deve-se atentar, antes de qualquer coisa, para
o fato de que a escolarizagdo tem sido dificultada para amplas parcelas da populacao, evidenciando-se
como mais uma dimensdo que concorre para os processos de exclusao social: grande parte da populacao
juvenil ou nunca freqiientou ou abandona a escola sem concluir o ensino fundamental, muitos adolescentes
e jovens alternam periodos de freqtiéncia e periodos de abandono e, daqueles que estdo na escola, a maior
parte apresenta defasagem na relagao série/idade.

A escola, com todas as suas contradi¢des e limites, ocupa um espaco privilegiado na vida dos adolescen-
tes e jovens, e influi, intencionalmente ou ndo, na construgdo de suas identidades e projetos de vida, entre
outros aspectos.

Todas as vivéncias no espaco escolar sdo educativas e concorrem para os processos de constituicao da
identidade dos alunos. Na escola, os alunos aprendem se sdo, ou nao, dignos de respeito e valorizacdo pela
propria qualidade do espaco fisico que lhes é destinado e do cuidado na organizacado e no funcionamento
escolar. Esse aspecto atinge a todos os alunos de uma mesma escola

Com esse intuito, a escola deve estimular a organizacao de atividades que favorecam o convivio escolar
extra classe: festivais, mostras, campeonatos, apresentacoes culturais, shows, bailes etc. A escola deve incen-
tivar os alunos a propor e organizar tais atividades, com o apoio que se fizer necessario por parte da escola,
incentivando a responsabilidade dos alunos por todas as tarefas que forem viaveis. No caso de alunos mais
novos, essas atividades muitas vezes precisam ser organizadas pela propria escola, que deve, entdo, incenti-
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var a responsabilidade por todas as tarefas cuja realizacdo estejam ao alcance deles.

Ao mesmo tempo, a escola deve favorecer a acao autdbnoma dos alunos e sua participagao, sempre que
possivel, em instancias diversas da gestao escolar. Nas escolas em que haja amparo legal para a participa-
¢ao discente nos Conselhos de Escola, por exemplo, torna-se de fundamental importancia, antes de mais
nada, dar ciéncia aos alunos acerca desse direito e, em seguida, estimular que sua participagdo se dé de
forma ampla.

Tecnologias da Comunicacao e Informacao - Importancia dos recursos tecnolégicos na sociedade con-
temporanea

Cada vez mais a linguagem cultural inclui o uso de diversos recursos tecnolégicos para produzir proces-
sos comunicativos, utilizando-se diferentes codigos de significagcdo (novas maneiras de se expressar e de se
relacionar). Além dos meios graficos, inimeros meios audiovisuais e multimidia disponibilizam dados e
informagdes, permitindo novas formas de comunicagao.

As tecnologias da comunicacdo, além de serem veiculos de informagdes, possibilitam novas formas de
ordenagdo da experiéncia humana, com multiplos reflexos, e na cognicdo e na atuacdo humana sobre o
meio e sobre si mesmo. A utilizacdo de produtos do mercado da informagdo — revistas, jornais, livros, CD-
ROM, programas de radio e televisao, home-pages, sites, correio eletronico além de possibilitar novas formas
de comunicacdo, gera novas formas de produzir o conhecimento

As demandas profissionais, sociais, exigem que a escola ofereca aos alunos sélida formacao cultural e
competéncia técnica, favorecendo o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes que permi-
tam a adaptacdo e a permanéncia no mercado de trabalho, como também a formagao de cidadaos criticos e
reflexivos, que possam exercer sua cidadania ajudando na constru¢do de uma sociedade mais justa.

A tecnologia deve ser utilizada na escola para ampliar as opgdes de acao didatica, com o objetivo de
criar ambientes de ensino e aprendizagem que favorecam a postura critica, a curiosidade, a observacao e
analise, a troca de idéias, de forma que o aluno possa ter autonomia no seu processo de aprendizagem,
buscando e ampliando conhecimentos.

A motivacao é outra idéia bastante associada ao uso de tecnologias. Sem duvida, os alunos ficam muito
motivados quando utilizam recursos tecnolégicos nas situagdes de aprendizagem, pois introduzem novas
possibilidades na atividade de ensino. Por exemplo:

* dao sentido as atividades escolares, na medida em que ha uma integracao entre a escola e o mundo
cultural em que os alunos estdo inseridos;

e apresentam a informagdo de forma muito atrativa, pois incluem textos, imagens, cores e sons;

e variam a forma de interagdo com os contetidos escolares (aprender por meio de textos imagens e sons,
simulagoes de ambientes, exploragdo de estratégias etc.);

* verificam rapidamente o efeito produzido pelas operagdes realizadas;

* permitem observar, verificar, comparar, pensar, sobre o efeito produzido pelas operacdes efetuadas,
sem precisar realizar tarefas que seriam exaustivas se fossem feitas apenas com lapis e papel;

e realizam atividades complexas com mais rapidez e eficiéncia;

e possibilitam interagir com pessoas que moram em lugares distantes (via Internet).

Resumo realizado por Martha Sirlene da Silva mestre em Educacao pela UMESP
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MEC/SEESP - SABERES E PRATICAS DA
INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL -
INTRODUCAO - BRASILIA, 2004

* Introducao *

O conceito de educacgao infantil como direito social é recente na realidade educacional brasileira. Crian-
cas, de 0 aos 6 anos de idade, adquiriram, com a Constituicao Federal de 1988, o direito de serem educadas
em creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96) e o Referencial curricular nacional para a educacao
infantil (BRASIL, 1998) colocaram a educacao infantil como a primeira etapa da educacdo basica; tendo por
finalidade o desenvolvimento integral de todas as criancas, de 0 a 6 anos (art.58), inclusive as com necessi-
dades educacionais especiais, promovendo seus aspectos fisico, psicolégico, social, intelectual e cultural.

Assim a educacao infantil enfrenta hoje um grande desafio: a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas creches e pré-escolas.

O percurso histérico: da segregacao a inclusao -As raizes histéricas e culturais do fenémeno deficiéncia
sempre foram marcadas por forte rejeicao, discriminacdo e preconceito. A literatura da Roma Antiga relata
que as criancas com deficiéncia, nascidas até o principio da era crista, eram afogadas por serem considera-
das anormais e débeis. Na Grécia antiga, Platdo relata no seu livro “A Republica” que as criangas mal
constituidas ou deficientes eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico.

Na Idade Média os deficientes mentais, os loucos e criminosos eram considerados, muitas vezes, possu-
idos pelo demobnio, por isso eram excluidos da sociedade. Entretanto aos cegos e surdos eram atribuidos
dons e poderes sobrenaturais. Com Santo Tomas de Aquino, a deficiéncia passa a ser considerada como um
fendbmeno natural da espécie humana.

No Renascimento, com o surgimento das ciéncias, as concepgdes racionais comegavam a buscar expli-
cagdes para as causas das deficiéncias, que foram consideradas do ponto de vista médico como doencas de
carater hereditario, males fisicos ou mentais.

Historicamente, a educagdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma solitaria, segregada e excluden-
te, com cardter assistencialista e terapéutico.

- 1620 — Franca - Surgiram as primeiras iniciativas para a educacao de pessoas com deficiéncias com a
tentativa de Jean Paul Bonet de ensinar mudos a falar.

- Paris — sdo fundadas as primeiras instituicoes especializadas na educagao em pessoas com deficiéncia:
o abade Charles M. Eppé, criou o Método dos Sinais para a comunica¢do com surdos.

- 1784 — Paris — Valetin Hauy funda o Instituto Real dos Jovens Cegos. Destinado a leitura tétil pelo
sistema de letras em relevo.

- 1834 - Louis Braille - cria o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo - sistema braile - abrindo
perspectivas de comunicacao, educacao e independéncia para as pessoas cegas.

- Séc XIX - Francés Jean Marc Itard (médico) deu inicio & educagao de pessoas com deficiéncia mental
sistematizando um método de ensino inspirado na experiéncia do menino selvagem de Ayeron (sul da Fran-
ca), baseado na repeticao de experiéncias positivas.

- Edward Seguin — francés — fundou a primeira instituicao publica (residencial) para criangas com defici-
éncia mental; e criou um método educacional originado da neurofisiologia: utilizando recursos didaticos
com cores e musica.

- 1854 — Brasil Criada a primeira escola especial: Imperial Instituto de Meninos Cegos, no Rio de Janeiro;
em 1857, o Instituto Imperial de Educacdo de Surdos, também no Rio de Janeiro. Serviram de modelo de
escola residencial para todo o Pais.

- Séc. XX - A educacgao especial surgiu sob o enfoque médico e clinico, com o método de ensino para
criancas com deficiéncia mental, criado pela médica italiana Maria Montessori. O método Montessori funda-
menta-se na estimulacdo sensorio-perceptiva e auto-aprendizagem. Foi mundialmente difundido e até hoje
¢ utilizado, inclusive no Brasil.

- Séc XX - No Brasil, sdo criadas a Pestalozzi e as APAES, destinadas a implantacdo de programas de
reabilitacdo e educacao especial.

Em decorréncia do avanco cientifico, as causas e origem das deficiéncias foram investigadas e esclareci-
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das na segunda metade do século XX. Esses avangos colaboraram para a compreensdo da deficiéncia
como condicdo humana e expressdo da diversidade entre os homens e natureza, porém os preconceitos
continuam fortes.

A Declaracdo dos Direitos Humanos (1948) vem assegurar o direito de todos a educacdo publica, gratui-
ta. Essas idéias, contribuiram para a criagao dos servicos de educagdo especial e classes especiais em escolas
publicas no Brasil. Surge, dessa forma, uma politica nacional de educagdo, ancorada na Lei N©4.024/61 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB), com a recomendacgao de integrar, no sistema geral de
ensino, a educacao de excepcionais, como eram chamadas na época as pessoas com deficiéncias.

Na década de 80 a educacdo de criangas com deficiéncias na escola comum ganhou forca com o movi-
mento nacional de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, tendo em vista a igualdade e justica social.

Politica de inclusao: implicacoes e contradi¢cdes - A matriz da politica educacional de inclusao é a
Declaragao mundial de educacao para todos, resultado da Conferéncia de Educagdo para Todos, relizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, e o Plano decenal de educacao para todos (BRASIL, 1993). A Declaragao
mundial de educacdo para todos propde uma educagdo destinada a satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de vida e
do conhecimento, e a participacao do cidadao na transformacgao cultural de sua comunidade (Declaragdo de
Educacdo para Todos, art. 19).

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaragdo de Salamanca e linha de agdo sobre
necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994). A meta € incluir todas as criancgas, inclusive as que tém
deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem, no ensino regular (BRASIL, 1994, pp. 17 e 18).

Assim surge o conceito de “necessidades educacionais especiais”: todas as criancas ou jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, neces-
sidades educacionais em algum momento de sua escolaridade.

O importante é que a escola esteja alerta para que ndo sejam projetadas nas criangas as limitacdes e as
inadequacdes metodolégicas que se configuram, como dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias do
aluno. A escola deve refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto pedagodgico e verificar se ele esta
voltado para diversidade.

Para isso as Diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacao basica (BRASIL, 2001a) determi-
nam que os sistemas escolares se organizem para o atendimento na classe comum, mediante a elaboragao de
projetos pedagoégicos orientados pela politica da inclusao.

No projeto politico pedagégico deve estar claro o compromisso da escola com o éxito no processo de
ensino e aprendizagem, com o provimento de recursos pedagdgicos especiais necessarios, apoio aos progra-
mas educativos e capacitacao de recursos humanos para atender as demandas desses alunos (BRASIL, 2001a).

Nesse sentido, o Plano decenal de educagdo para todos (BRASIL, 1993) e as diretrizes e estratégias e
orientagdes para a educacao de criancas com necessidades educacionais especiais em creches e pré-escolas
orientam a criagdo de programas de intervencao precoce em escolas ou instituicoes especializadas publicas
ou privadas, estabelecendo convénios e parcerias com as areas de salde e assisténcia social, para avaliacao,
identificacdo das necessidades especificas, apoio, adaptagcdes, complementagdes ou suplementagdes que se
fizerem necessarias, tendo em vista o desenvolvimento das potencialidades e o processo de aprendizagem
dessas criancas.

Integracao e inclusdo, diferentes conceitos e praticas - O conceito de integragdao tem origem no princi-
pio ideoldgico e filoséfico da normalizacdo, criado na Dinamarca por Bank-Mikel Kelsen (1959) . Esse con-
ceito defendia, para as criancas com deficiéncias, modos de vida e condicdes iguais ou parecidas com as dos
demais membros da sociedade.

O conceito da integracao, segundo Kaufman (1975) e Warnock (1978, apud MAZZOTA, 1982 e CARVA-
LHO, 1997) apresentava trés dimensdes abrangentes:

- Integracao Fisica: envolve o espago e o tempo de convivéncia no mesmo ambiente.

- Integracdo Funcional: supde a utilizacdo dos mesmos recursos educacionais disponiveis no ensino
comum.

- Integracao Social: diz respeito ao processo de interacdo com o meio, a comunicagao e a inter-relacao
por meio da participacdo ativa nos grupos, na escola e na comunidade.

Embora a proposta de integracdo plena estivesse voltada para a inser¢ao do aluno na classe comum e na
comunidade, a educacdo de criancas com deficiéncias acabou acontecendo de forma paralela em institui-
¢Oes especializadas ou em classes especiais.

Chega assim, ao nosso meio, o movimento da inclusdo com a divulgacdo da Declaracdo de Salamanca
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(BRASIL, 1994), sob o patrocinio da UNESCO, cujas linhas de acdo visam ao seguinte universo conceitual:

“O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas ne-
cessidades se originam em funcao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém de
encontrar maneira de educar com éxito todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves.” (BRA-
SIL, 1994, pp. 17-18).

Observa-se, nesse conceito, uma mudanca de foco, que deixa de ser a deficiéncia e passa a centrar-se no
aluno e no éxito do processo ensino e aprendizagem.

Esses conceitos revelam que integracdo e inclusdo ndo sao sindnimos, mas metaforas distintas que con-
tém imagens e praticas diferentes.

Assim, a integracdo, sugere o atendimento as diferencas individuais nas classes especiais, salas de recur-
sos ou servico itinerante mediante a preparacdo gradativa do aluno para o ensino comum. A énfase recai,
portanto, na adaptacao do aluno, e ndo na modificacdo do ambiente.

A inclusao sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante transformagao e construgao, de
enriquecimento pelas diferengas. Esse movimento implica: mudanca de atitudes, constante reflexdao sobre a
pratica pedagoégica, modificacdo e adaptacao do meio e, em nova organizagao da estrutura escolar.

Principios e fundamentos para construcao de uma escola inclusiva - A inclusdao é um processo complexo
que configura diferentes dimensoes: ideoldgica, sociocultural, politica e econémica.

A educacado inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o coletivo, a escola e a classe comum,
onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais ou ndo, precisam ter acesso ao conhecimento,
a cultura e progredir no aspecto pessoal e social.

O projeto politico-pedagogico e a diversidade na educacao infantil - O projeto pedagogico para diver-
sidade deve pensar a aprendizagem ndo apenas na dimensdo individual, mas de forma coletiva. Assim, as
crencas, as intencoes, as atitudes éticas, os desejos, as necessidades, as prioridades dos alunos com necessi-
dades educacionais especiais deverdo ser discutidos pela comunidade escolar e inscritos no projeto pedago-
gico para a diversidade.

Requer ainda uma acao complementar no contexto social por meio de trabalho conjunto com os servigos
de apoio da educacao especial, com os diferentes setores: satde, acao social, justica, transporte e outros.

E fundamental compreender a importancia e a necessidade da formulacdo de projetos pedagégicos que
enfatizem a formacao humana, o respeito mutuo, as competéncias e a promocao da aprendizagem, contem-
plando as necessidades educacionais especificas de todos os educandos.

A implementagdo de um projeto para educacdo inclusiva demanda vontade politica, planejamento e
estratégias para capacitagao continuada dos professores do ensino regular em parceria com professores espe-
cializados, dirigentes e equipe técnica dos centros de educagao infantil, visando construir e efetivar uma
pratica pedagoégica que lide com niveis de desenvolvimento e processos de aprendizagem diferenciados,
buscando juntos a solugdo dos conflitos e problemas que surjam nesse processo.

Objetivos da educacao infantil - O Referencial curricular nacional para a educacao infantil (BRASIL,
1998) constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagdes didaticas, trazendo como eixo do trabalho
pedagdgico “o brincar como forma particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicacao infantil e
a socializagao das criangas por meio de sua participagdo e insercao nas mais diversificadas praticas sociais,
sem discriminacdo de espécie alguma” (p.13).

Assim, a pratica educativa na educagdo infantil, conforme o Referencial curricular nacional para educa-
¢ao infantil (BRASIL, 1998) tem os seguintes objetivos:

- Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com confianga
em suas capacidades e percepgdo de suas limitacdes;

- Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus limites, desen-
volvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria satide e bem-estar;

- Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua auto-estima e amplian-
do gradativamente suas possibilidades de comunicacgao e interacao social;

- Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interes-
ses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colabo-
racao;

- Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como inte-
grante, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para
sua conservagao;
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- Brincar, expressando emocoes sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

- Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes inten-
¢oes e situacdes de comunicacao, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sen-
timentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcao de significados, enriquecendo
cada vez mais sua capacidade expressiva;

- Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitude de interesse, respeito e participacao
frente a elas e valorizando a diversidade.

Assim, numa proposta inclusiva de educacdo infantil, o curriculo e os objetivos gerais sdo os mesmos
para alunos com necessidades educacionais especiais, ndo requerendo um curriculo especial, mas sim ajus-
tes e modificagdes, envolvendo alguns objetivos especificos, contetidos, procedimentos didaticos e metodo-
l6gicos que propiciem o avanco no processo de aprendizagem desses alunos.

A creche e a pré-escola como espaco inclusivo - A escola como espaco inclusivo enfrenta inimeros
desafios, conflitos e problemas que devem ser discutidos e resolvidos por toda comunidade escolar. A sala de
aula inclusiva propde um novo arranjo pedagogico: diferentes dinamicas e estratégias de ensino para todos,
e complementacgao, adaptagdo e suplementagdo curricular quando necessarios. A escola, a sala de aula e as
estratégias de ensino é que devem ser modificadas para que o aluno possa se desenvolver e aprender.

A organizacao do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetonicas (escadas, depressoes, falta de con-
traste e iluminacdo inadequada), mobilirios, a selecao dos materiais, as adaptagdes nos brinquedos e jogos
sdo instrumentos fundamentais para a pratica educativa inclusiva com qualquer crianga pequena.

A crianca com deficiéncia: sujeito com possibilidades e necessidades - As criancas com qualquer defici-
éncia, independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que
tém as mesmas necessidades basicas de afeto, cuidado e protecdo, e os mesmos desejos e sentimentos das
outras criangas. Elas tém a possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes,
embora, algumas vezes, de forma diferente.

Essa forma diferente de ser e agir é que as tornam seres Gnicos, singulares. Elas devem ser olhadas nao
como defeito, incompletude, mas como pessoas com possibilidades diferentes, com algumas dificuldades,
que, muitas vezes, se tornam desafios com os quais podemos aprender e crescer, como pessoas e profissio-
nais que buscam ajudar o outro.

Mais importante que a caracterizacdo da deficiéncia, € procurar compreender a singularidade da historia
de vida de cada crianca, suas necessidades, seus interesses, como interage, como se relaciona com as pesso-
as, objetos e com o conhecimento. E importante que o professor da educacao infantil esteja aberto e disposto
a realizar a escuta e acolhida dos desejos, das intengdes, interpretar as expressdes, os sentimentos, as diferen-
tes formas de acao e comunicacdo. Para isso, o professor necessita do apoio e cooperacao continuos da
familia para que juntos possam estabelecer estratégias que favorecam o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dessas criangas.

As criangas com deficiéncia sensorial, auditiva ou visual necessitam de um ambiente de aprendizagem
que estimule a construcdo do sistema de significacdo e linguagem, a exploragcdo ativa do meio como forma
de aquisicao de experiéncias, o uso do corpo, do brinquedo e da acao espontanea como instrumentos para
a compreensao do mundo. Elas necessitam da mediagao do professor para a formagao de conceitos, o desen-
volvimento da autonomia e independéncia, incentivando-as se comunicarem, interagirem e participarem de
todas as atividades em grupo.

Pesquisas de Moreno & Sastre (1987), Pressley (1987), Whitman (1987) apontam que as dificuldades que
as criangas com deficiéncia mental podem encontrar sdo de adaptacao a novas situagdes, elaboracao de
estratégias de acao, de pensamento e planejamento de atividades, que ocorre de modo mais lento do que
com as outras criancas. Essas competéncias se adquirem na acdo, no brinquedo e com atividades pedagégi-
cas sistematizadas para esse fim.

Para isso, torna-se essencial uma avalla(;ao adequada nao apenas da crianga, mas do contexto escolar e
do ambiente da sala de aula. £ necessrio verificar se o projeto pedagégico contempla as necessidades
educacionais especiais desses educandos, e se as atividades e os ambientes estdo planejados de modo que
proporcionem a inclusdo e o sucesso nas atividades.

E importante compreender todas as possibilidades das criangas com deficiéncias, os niveis de funciona-
mento socioafetivo e cognitivo, e a qualidade das experiéncias e vivéncias que possuem. E fundamental
conhecer suas dificuldades visando proporcionar melhores formas de interacdo e comunicagdo, desenvolver
estratégias de acao, de potencializagdo do pensamento e resolucao de problemas, verificar os desafios, as
necessidades, quais os contetidos e atividades que podem modificar as possibilidades de funcionamento e
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produzir respostas qualitativamente melhores e mecanismos de adaptagcao ao meio.

E importante ressaltar que a inclusdo de alunos com deficiéncia nao depende do grau de severidade da
deficiéncia ou do nivel de desempenho intelectual, mas, principalmente, da possibilidade de interacao,
socializacdo e adaptagdo do sujeito ao grupo, na escola comum. E esse é o maior desafio para a escola hoje
- modificar-se e aprender a conviver com dificuldades de adaptacdo, gostos, interesses e niveis diferentes de
desempenho escolar.

Acesso ao curriculo: adaptacoes, complementacoes ou suplementacdes - Os Parametros curriculares
nacionais (BRASIL, 1999b) propdem o mesmo curriculo para todos os alunos. Esse curriculo deve ser ade-
quado as necessidades, capacidades e diferencas individuais tendo por objetivo flexibilizar a pratica educa-
cional para proporcionar o progresso dos educandos em fun¢ao de suas necessidades educacionais especi-
ais. Esses parametros orientam as adaptagdes curriculares, quando necessarias, que envolvem planos e acdes
pedagogicas como o qué, como, quando ensinar e avaliar, cuja finalidade é a de possibilitar o maximo de
individualizacdo didatica, para aqueles alunos que apresentam qualquer tipo de necessidade educacional
especial.

A organizacdo e estruturacao do curriculo na educacao infantil compreendem dois eixos de experiénci-
as: formacao pessoal e social (identidade, autonomia, brincar, movimento e conhecimento de si e do outro)
e conhecimento do mundo (diferentes formas de linguagem e expressao, artes, musica, linguagem oral,
escrita e matematica, conhecimento da natureza e sociedade).

Na educacao de criangas com necessidades educacionais especiais, esses conteidos sdo essenciais e
indispensaveis para a promocao do desenvolvimento integral, do processo de aprendizagem e da construcao
do conhecimento. Eles requerem ajustes ou adaptacdes em trés niveis: no projeto pedagdgico, no curriculo
desenvolvido na sala de aula e algumas vezes, no plano individual.

As adaptagoes curriculares sao classificadas em pouco significativas e significativas. As adaptagdes sao
pouco significativas quando ha pequenos ajustes ou modificagdes no planejamento e no contexto de sala de
aula: organizacao de agrupamentos, de didatica, do tempo e do espaco; Adaptacdes de objetivos e contel-
dos; Modificacdo na temporalidade; adaptacdes nos procedimentos didaticos e nas atividades; adaptacoes
avaliativas.

Nas adaptagoes curriculares significativas sao introduzidas modificagdes acentuadas no contetido curri-
cular basico, no planejamento individual e coletivo. Nesse caso, os objetivos especificos podem ser modifi-
cados, complementados, eliminados ou adotados objetivos alternativos quando os delineados ndo puderem
ser alcancados pelo aluno.

Inclusdao: caminho para uma pratica pedagdégica reflexiva na educacao infantil - No processo de inclu-
sdo, a crianga com necessidades educacionais especiais ndo pode ser vista apenas por suas dificuldades,
limitagdes ou deficiéncias. Ela deve ser olhada na sua dimensao humana, como pessoa com possibilidades e
desafios a vencer, de forma que os lacos de solidariedade e afetividade ndo sejam quebrados.

A educacdo infantil, ndo somente a de criancas com necessidades educacionais especiais, € uma situa-
¢ao educativa complexa que exige uma analise ltcida e critica acerca dos contornos do contexto escolar, das
condicdes concretas existentes, dos contetidos propostos e das estratégias e alternativas metodolégicas que
atendam as necessidades de desenvolvimento, de interacdo, comunicacdo, autonomia, socializacao e parti-
cipacao nas brincadeiras e atividades ltdicas.

Assim, a escola, o professor e a familia ttm papel determinante na mediacdo sociocultural para que o
aluno avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na formacao humana por meio de situacdes
desafiadoras para o desenvolvimento positivo da auto-imagem, independéncia e autonomia.

O contetdo e as atividades devem levar em conta o principio da aprendizagem significativa: atividades
que partam de experiéncias positivas para os alunos, dos interesses, dos significados e sentidos atribuidos
pelos mesmos. Para isso, ha necessidade de cooperacao e troca com a familia, que informa sobre os gostos,
preferéncias, rejeicoes, vivéncias e informagdes que o aluno ja possui.

A proposta pedagogica da LDB/96 e do Referencial curricular nacional para a educagao infantil (BRASIL,
1998) enfatizam a indissociabilidade entre cuidar e educar.

“Educar” significa propiciar situagodes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito, confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. “Cuidar” significa ajudar o outro a
se desenvolver como ser humano, valorizar e ajudar a desenvolver capacidades (BRASIL, 1998, pp.23-24).
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Para que as criangas com necessidades educacionais especiais possam participar com sucesso desse
programa em creches e pré-escolas ha necessidade de professores empenhados na interacao, acolhida e
escuta dessas criancas, interessados em compreender suas necessidades e desejos, e disponiveis para inter-
pretar suas formas de expressdo e comunicacdo, muitas vezes diferentes daquelas das demais criangas da
mesma faixa etaria. E, principalmente, é preciso que os professores desejem querer ajudar as criangas a
crescer e conhecer o mundo.

Construindo e ampliando parcerias para a educacao e o atendimento especializados O servico de apoio
pedagbgico sdo fortes aliados no processo de avaliacdo, atendimento as necessidades especificas de desen-
volvimento, elaboragdo de programas de intervencao precoce e apoio as familias. Tem por finalidade auxiliar
ao professor e aluno no processo de desenvolvimento e aprendizagem, identificando as necessidades educa-
cionais especiais, ajudando a escola a definir e implementar respostas educativas a essas necessidades.

Escolas especiais: A educacao infantil poderd também ser desenvolvida em escolas especiais de acordo
com as Diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacao bésica (BRASIL, 2001a) somente quando
os alunos necessitarem de ajudas e apoios intensos e continuos, e quando as adaptac¢des curriculares forem
tao significativas que a escola comum ndo consiga prover. Mesmo nesses casos, ndo ha um curriculo especi-
al, mas sim adaptagdes necessarias ao curriculo desenvolvido na educacgao infantil.

O encaminhamento desses alunos a classe comum sera realizado mediante avaliacao pedagégica e deci-
sdo da familia, em conjunto com equipe da escola especializada.

Classe hospitalar: A classe hospitalar é um servico destinado a prover, mediante atendimento especial, a
educacao escolar a alunos impossibilitados de freqlientar as aulas em razao de tratamento de saGde que
implique internagao hospitalar ou atendimento ambulatorial. E um trabalho de carater temporario e tem por
objetivo dar continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos matriculados ou ndo nos
centros de educacdo infantil, contribuindo para o acesso, retorno e reintegragao da crianga ao grupo escolar.

Atendimento domiciliar: O atendimento domiciliar é um servico destinado a fornecer orientacoes a
familia sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos que estejam impossibilitados de
freqlientar a educacgao infantil, em funcao de tratamento de satde que implique em permanéncia prolongada
em domicilio.

O Referencial curricular nacional para a educacao infantil (BRASIL, 1998), nas estratégias e orientacdes
para a construcdo da educacao inclusiva, propde que cabe ao gestor escolar estabelecer parcerias de acoes
conjuntas entre a salde, assisténcia social, transporte, justica e outras, garantindo a orientagdo, o atendimen-
to integral e o encaminhamento adequado as necessidades educacionais especiais.

Essas acdes requerem um compromisso ético-politico de todas as esferas do poder. Efetivadas, beneficiardao
a rede publica como um todo e, proverdo a escola de condigdes e meios necessarios para o atendimento as
necessidades especificas dos educandos, favorecendo a implantagdo de uma educacao realmente inclusiva.

Resumo realizado por Ninete Aparecida Rocha — Psicopedagoga , pos graduada em Paicologia
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MEC/SEESP - SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO -
EDUCACAO INFANTIL: DIFICULDADES
ACENTUADAS DE APRENDIZAGEM OU

LIMITACOES NO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO - BRASILIA, 2004

Introducao

Bebés e criancas, desde o nascimento até seis anos de idade, podem se beneficiar de servigos de apoio da
educacgdo especial na educagdo infantil se pelo menos um dos seguintes fatores estiver presente:

- Atraso ou limitacdo significativo no desenvolvimento em uma ou mais das seguintes areas: desenvolvi-
mento cognitivo ou evidéncias de dificuldades acentuadas de aprendizagem; desenvolvimento motor e fisi-
co; desenvolvimento da comunicacdo; desenvolvimento sécio-emocional; desenvolvimento adaptativo.

- Ocorréncia de condicdes de risco ou intercorréncias pré, peri ou poés-natal que podem resultar em
problemas no desenvolvimento mental, com possiveis consequiéncias para o processo de aprendizagem ou
de limitacdes no desenvolvimento, tais como: doencas neurolégicas; erros inatos de metabolismo; deficién-
cias visuais e auditivas; asfixia perinatal; prematuridade; infeccdes congénitas; malformagdes congénitas;
sindromes genéticas.

A participacao em servicos de educacdo durante os trés primeiros anos de vida pode ter efeito relevante no
desenvolvimento global e em especial no desenvolvimento cognitivo e ajustamento social de criancas em
situacdo de risco para o desenvolvimento ou de criancas com algum tipo de atraso no desenvolvimento ou com
deficiéncia sensorial, mental, motora, ou ainda com transtorno invasivo de desenvolvimento (ECCD, 1999).

E importante que antes de realizar um diagnéstico precoce e indevido de deficiéncia mental ou de inca-
pacidade para uma crianca, considerar todos os aspectos citados acima. A rotulagdo discriminatéria deve ser
evitada e todo o suporte educacional, social e de satide deve ser provido.

Programas de educacao da crianga do nascimento aos seis anos que funcionam em um contexto centra-
do na participagao da familia e da comunidade promovem ganhos de desenvolvimento educacionais; redu-
zem sentimentos de isolamento, estresse e frustragao que as familias podem vivenciar; ajudam a crianca com
alteracdo ou atraso no desenvolvimento a se tornar uma pessoa produtiva e independente; reduzem custos
futuros com educagao especial, reabilitacdo e cuidados com a satde.

A crianca do nascimento aos trés anos de idade - “O conhecimento surge ndo dos objetos nem da
crianca, mas das interacdes entre a crianga e aqueles objetos.” Jean Piaget (1976).

O curriculo é a soma de todas as experiéncias diretas e indiretas de uma crianca em um contexto ambi-
ental. Um serwgo de educacdo deve ter um curriculo planejado, porque tudo o que acontecer com uma
crianca sera sempre uma experiéncia de aprendlzado E importante que seja desenvolvido um curriculo
dentro de uma estrutura de valores, crencas e principios basicos para garantir que as experiéncias de apren-
dizagem sejam positivas para as criangas em idades muito precoces.

Apesar do desenvolvimento geral ser previsivel, cada pessoa desenvolve caracteristicas Gnicas desde o
nascimento, as quais, por meio das interagdes do dia-a-dia, irdo progressivamente se diferencar em uma
personalidade Gnica. A aprendizagem sempre ocorrera considerando as caracteristicas Gnicas de cada pes-
soa, suas habilidades e oportunidades. O acesso a educacdo é um facilitador do processo de promocgao das
habilidades e capacidades da crianca.

O papel do adulto enquanto mediador social da aprendizagem - A aprendizagem é vista como uma
experiéncia social que envolve interacdes significativas entre criangas, criancas mais velhas e adultos. Cada
crianca aprende em ritmos diferentes e tem interesses e experiéncias nicas, elas ttm maior probabilidade de
alcancar seu potencial pleno para o crescimento quando sdo encorajadas a interagir e se comunicar livre-
mente com seus pares e com adultos. Essas experiéncias sociais ocorrem no contexto de atividades do dia-a-
dia que as criangas planejam e iniciam por si mesmas, ou dentro de atividades iniciadas por adultos que
permitem ampla oportunidade para a crianga escolher, conduzir e se expressar individualmente.

O adulto deve ser ndo apenas ativo e participativo, mas também observador e reflexivo que participa com
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consciéncia da importancia de seu papel de mediador. Ele deve observar e interagir com a crianga para
descobrir como ela pensa e raciocina. O papel do adulto é complexo e se desenvolve gradualmente a medi-
da que ele se torna mais capaz, por meio da observacdo, de reconhecer e atender cada necessidade de
desenvolvimento da crianca. Basicamente, o adulto, no contexto de apoio a aprendizagem da crianca, deve
organizar o ambiente e as rotinas para a aprendizagem ativa; estabelecer um clima para interagdes sociais
positivas; encorajar a crianga a realizar agdes intencionais, solu¢ao de problemas e reflexao verbal; observar
e interpretar as agoes de cada crianca e planejar experiéncias que construam acdes e interesses das criangas.

A crianca como um aprendiz ativo - A crianca muito pequena aprende conceitos, forma idéias, e cria
seus proprios simbolos ou abstragdes por meio de atividades iniciadas por ela prépria: move-se, ouve, busca,
sente, manipula. Tais atividades criam possibilidades para a crianca envolver-se em experiéncias interessan-
tes que podem produzir conclusoes contraditérias e conseqlientemente uma reorganizagao de sua compre-
ensdao de mundo.

Aprendizagem ativa é o processo dinamico e interativo da crianca com o mundo que a cerca, garantindo-
lhe a apropriacao de conhecimentos e estratégias adaptativas a partir de suas iniciativas e interesses, e dos
estimulos que recebe de seu meio social. E baseada em quatro acdes basicas:

1 - Acgoes diretas sobre objetos: manipulacdo de objetos naturais ou ndo, objetos de casa, brinquedos,
equipamentos e instrumentos musicais, usando seu corpo e seus sentidos para explorar esses objetos.

2 - Reflexdo sobre as acdes: a compreensdo da crianga sobre seu mundo se desenvolve a medida que elas
executam agoes originadas da necessidade de testar idéias ou encontrar respostas para questoes.

3 - Motivagao intrinseca, invencao e generalizacdo. Os interesses pessoais, questoes e intengdes levam a
exploragdo, experimentacao e a construgao de novos conhecimentos e compreensoes.

4 - Solucao de problemas.

Construcao do curriculo - Na educacgao infantil do nascimento aos trés anos de idade, o curriculo deve
abranger igualmente todas as areas de desenvolvimento de uma crianga: cognitiva; sensério-perceptiva;
lingtiistica; emotiva; motora ampla e refinada de auto-ajuda e social. O plano de trabalho deve prever opor-
tunidades de construcdes e reconstrugoes variadas e dinamicas. Ele deve ser avaliado diariamente e revisto
para atender as necessidades evolutivas de cada crianca.

O brincar e o brinquedo — Para a implementagao do curriculo dois importantes recursos devem ser
considerados: o brincar e o brinquedo.

O brincar deve ser sempre o modo preferencial de interagdo com a crianga garantindo um ambiente
prazeroso. Ao brincar, por meio de jogos ou atividades de natureza estruturada, as condi¢cdes basicas para
aprendizagem se estabelecem: rotina, disciplina, atendimento a regras, ritmo de atividade, interacao social,
motivagao para conclusdo das tarefas e prazer em concluir uma atividade e verificar seu produto.

Os brinquedos sao em si instrumentos para brincar e para aprender, portanto nao precisam ser necessa-
riamente brinquedos comerciais. A UNICEF tem incentivado pelo mundo o uso de brinquedos confecciona-
dos pela prépria comunidade como forma de conservar as culturas locais e incentivar a criatividade dos
educadores no aproveitamento de seus préoprios recursos. Devem ser adequados ao nivel de desenvolvimen-
to da crianga, e ao serem confeccionados devem ser cuidadosamente feitos de modo a poderem ser utiliza-
dos como recursos de aprendizagem, até mesmo em niveis mais elevados.

O momento ideal para jogos e brincadeiras é quando a crianca estd desperta calma, alerta e saudavel,
devendo-se aproveitar momentos como banho, alimentagdo, ou quando o bebé ou a crianga estiver brincando.

Avaliacao do desenvolvimento da aprendizagem da crianca - A avaliacao do desenvolvimento de crian-
¢as com idades do nascimento aos 48 meses de idade é um procedimento complexo que envolve a decisao
de qual instrumento de avaliagdo deve ser utilizado ou a necessidade de criagdo de novas técnicas de
medida que atendam as necessidades especificas de investigagao para cada crianga no seu mundo individu-
al e Gnico. Os procedimentos de avaliagdo sdo classificados em quatro categorias:

- Instrumentos de detec¢do ou levantamento geral de alteracdes no desenvolvimento, que sdo testes ou
escalas de aplicagdo rapida compostos de poucos itens que ajudam a levantar um possivel atraso ou compro-
metimento no desenvolvimento.

- Acompanhamento periédico ou avaliagdo do desenvolvimento da crianca por meio de procedimentos
que conjugam observacdo cuidadosa do comportamento da crianca em sua interagdo com o meio, intera-
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¢oes ludicas e a aplicacdo criteriosa de escalas de desenvolvimento padronizadas.

- Levantamento de criangas com alto risco para o desenvolvimento por meio do uso de protocolos espe-
cificos de investigacdo de fatores de risco (p.ex.: fatores de risco para surdez ou para deficiéncia mental).

- Avaliacdo pautada em um programa especifico de intervencao que aborde, de maneira especial, aspec-
tos especificos do desenvolvimento humano de modo a garantir o atendimento a demandas especificas de
um grupo de criangas.

Critérios para selecao de instrumentos de avaliacao - Os instrumentos devem ser desenvolvidos em
formatos atrativos, com materiais faceis de serem produzidos, e com maneiras simples e praticas de apresen-
tacao dos resultados. Dessa forma, os instrumentos poderao ser mais facilmente incorporados em programas
conduzidos em comunidades variadas.

No Brasil, a escala de desenvolvimento mais utilizada tem sido a Escala de Desenvolvimento Heloisa
Marinho e, na América Latina, a sugestao de escala a ser utilizada é a EEDP (Nota 5: EEDP Escala Evaluacion
del Desarrollo Psicomotor de 0-24 Meses). Ambas as escalas sdo validadas para as popula¢des brasileira e
latina, respectivamente e, portanto, podem ser considerados instrumentos apropriados de referéncia de com-
paracdo com as normas populacionais. No entanto, diante da necessidade de uma avaliagdo mais profunda
das necessidades evolutivas de uma crianca, deve-se fazer uso também de instrumentos mais especificos de
investigacdo, como técnicas estruturadas de observacdo de comportamento, aplicacdo de protocolos de
acompanhamento de desenvolvimento e de sessdes interativas na proposta de avaliacdo assistida (Linhares,
1995). Desta forma garantir-se-a uma avaliacdo precisa de quais habilidades precisam ser promovidas e
quais padrdes inadequados de comportamentos precisam ser cuidados.

Outro aspecto de grande importancia que nao deve ser esquecido ou protelado é a avaliacdo periddica das
condigdes sensoriais de visao e audicdo. No caso de bebés de risco, em especial, as habilidades auditivas e
visuais devem ser monitoradas semestralmente, e qualquer perda sensorial, por menor que seja, deve ser con-
siderada no processo de intervencdo. Esse monitoramento e intervencao se justificam, em primeiro lugar, por
ser de direito do ser humano receber a melhor correcao possivel para déficits sensoriais e, em segundo lugar,
porque dificuldades de aprendizagem podem ser potencializadas por dificuldades perceptuais e vice-versa.

Listas de seqiiéncias de aquisicoes de habilidades - As listas de seqtiéncias de desenvolvimento sdo
sugeridas por varios teéricos do desenvolvimento (p.ex.: Gesell, 1989; Cohen & Gross, 1979) para indicar a
idade mais provavel de aquisicao de habilidades especificas, mas é preciso sempre considerar as variacoes
entre populagdes diversas. Mesmo dentro de um determinado grupo cultural, ainda h& variacdes para o
desenvolvimento de cada individuo, que é tinico em seu universo cultural e pessoal.

Os instrumentos de avaliacdo, que oferecem a possibilidade de comparagdo da criangca com a populagcao
da mesma idade, tém o papel de oferecer parametros e sinalizar a ocorréncia de possiveis atrasos ou acele-
racoes em diferentes areas de desenvolvimento. Contudo, podem nao ser suficientes para subsidiar um pla-
nejamento individualizado, amplo e profundo que tenha por objetivos compensar estes atrasos e estimular o
surgimento de habilidades adequadas a seu nivel de desenvolvimento.

Para isso, além da avaliacdo por instrumentos formais, sugere-se o acompanhamento da evolucao da
crianca por meio do uso de listas de checagem de aquisi¢coes de habilidades.

As listas de sequiéncias de comportamentos podem ser adaptadas para o acompanhamento de criancas
com alteracdes especificas de desenvolvimento, como nos casos de criangas que nasceram com ou adquiri-
ram patologias ou diferencas estruturais (p.ex., desnutricao, sindromes genéticas ou metabdlicas, seqtielas de
lesdo cerebral, transtornos invasivos do desenvolvimento etc.). Nesses casos, a etiologia da alteracao do
desenvolvimento deve ser cuidadosamente estudada pela equipe multidisciplinar que acompanha a crianga
com o objetivo de incluir na lista aspectos do desenvolvimento que ocorrem especificamente nesses quadros
e reforcar a aquisicdo de habilidades preventivas ou compensatérias da alteracao.

Estimulando o bebé prematuro - A intervencao que visa estimular o desenvolvimento normal deve ser
iniciada desde a unidade de terapia intensiva no caso de bebés prematuros ou de bebés que estdao com a
saude fragilizada e necessitam permanecer em ambientes hospitalares. Esse tipo de intervencao envolve uma
equipe multidisciplinar e cuidados muito especiais por parte de profissionais especialmente qualificados
para essa tarefa. O programa de estimulacdo desses bebés deve ser decidido por essa equipe, da mesma
forma que o “quando” e o “por quem” sera implementado.

Deve-se estar atento para o fato de que bebés prematuros ndo apreciam muito serem estimulados por
uma sessao com o tempo prolongado e, portanto, deve-se ter cuidado para ndo exceder na quantidade de
estimulos para esse bebé. Ele deve estar alerta, calmo e em atitude receptiva. Deve-se observar seus sinais
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sutis de exaustdo ou de desinteresse. Normalmente, é a expressao de sua face que comunica que ele alcan-
cou seu limite de tolerancia para atividades. Se alteragdes na respiracao ou na coloragdo da pele sdo nota-
das, deve-se suspender temporariamente as atividades. Todos os bebés precisam de intervalos de siléncio e
quietude.

Em geral, deve-se falar com o bebé, olhar em seus olhos quando falar com ele, fazer expressoes faciais de
acordo com o comportamento da crianga, imitar suas expressoes faciais, vesti-lo com roupas que permitam
o movimento de seus bracos e pernas e chamar sua atengdo para todas as partes de seu corpo. O profissional
que desenvolve o atendimento ao bebé prematuro deve ser um observador atento e perspicaz para conhecer
mais profundamente os comportamentos do bebé e assim interpretar com mais precisao suas mensagens de
interesse ou indisposicdo. Respeito ao ritmo do bebé prematuro e a sua necessidade de repouso é uma das
caracteristicas essenciais desse tipo de intervencao precoce.

A crianca de quatro a seis anos de idade - A educacao infantil deve basear seu trabalho em dois ambitos:
formacao pessoal e social e conhecimentos de mundo. Por meio desses ambitos, o educador deve desenvol-
ver, de maneira integrada, todo o trabalho direcionado para constru¢cao do conhecimento do mundo, das
diversas formas de linguagem, da matematica, da musica e das artes, do desenvolvimento motor, social,
emocional e cognitivo das criancas.

A rotina escolar e a organizacao do tempo sao fatores importantes porque permitem a sistematizacao do
planejamento e a otimizacdo dos resultados. Consideram-se como atividades permanentes, brincadeiras no
espaco interno e externo da escola, rodinha, hora de histéria, hora do fazer de conta, hora de musica, hora
das novidades, oficinas, cantinhos, atelier, hora do lanche, rotina de cuidados com o corpo e com o ambien-
te, hora de lavar as maos, escovar os dentes, guardar o material usado etc.

Essa crianga esta agora em sua melhor fase de desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo. Ela atua e
interage com o universo que a cerca de forma a tirar dele o maximo de conhecimento possivel, por isso a
atencao a seu desenvolvimento é importante para que nao se queimem etapas de desenvolvimento e nem a
crianca fique aquém do seu potencial de aprendizagem. E na fase das primeiras relacdes escolares que
ocorrem a socializagcdo, o encantamento, a admiracao e o desabrochar da compreensao do mundo. Por meio
da investigacdo, da experimentagdo e da reflexao a crianga descobre o caminho para conviver na liberdade
com autonomia e responsabilidade.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 2001b), “é por meio dos primeiros cuidados que a crianca percebe seu
préprio corpo como separado do corpo do outro, organiza suas emocdes e amplia seus conhecimentos sobre
o mundo”.

Sem incentivos e desafios a altura de suas necessidades e potencialidades, a crianca pode tornar-se
desinteressada, agressiva e violenta ou apética e submissa. E necessario que os profissionais da educacao
infantil estejam atentos a essa crianca, compreendendo e reconhecendo seu modo particular de ser e de estar
no mundo, identificando seus desejos, necessidades e particularidades.

Nas suas experiéncias, ela formula hipéteses, explora e reconstroem conceitos, costumando repetir um
gesto ou uma agao varias vezes para comprovar a conseqliéncia dessa acao. Esse momento é extremamente
rico, pois as criangas sdo curiosas e investigativas, cabendo ao professor estimular atitudes de curiosidade,
critica, refutagcao e reformulacdo de explicagdes para os diferentes fendmenos do meio social e natural.

Estrutura curricular para a educacao de criancas de quatro a seis anos de idade - A organizagdo e
estruturagdo do curriculo na educacao infantil compreendem dois ambitos de acdo: o primeiro é a formacao
pessoal e social com dois eixos de trabalho: formacao da identidade e autonomia, e o outro, o conhecimento
de mundo, com seis eixos de trabalho movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade, matematica.

Cerisara (apud Faria & Palhares, 1999), analisando a estruturacdo do curriculo na educacao infantil,
aponta que o “brincar” ndo consta mais como eixo ou area do curriculo, e sugere que o brincar e o movimen-
to perpassem todos os contetidos do curriculo para que ndo ocorra a escolarizacdo precoce ou didatizacao
do ladico.

Ter alunos com diferentes niveis e estilos de aprendizagem possibilita ao professor aproveitar essas dife-
rencas para promover situacdes de aprendizagem que provoquem desafios, problematizagdes, questoes a
serem discutidas e investigadas. Isso deve levar a escola, como um todo, a reflexao conjunta para a resolugao
de problemas no cotidiano escolar; redimensionando o fazer pedagoégico a fim de atender as necessidades
educacionais especiais de todos os alunos. A partir das necessidades e interesses da crianca, formar héabitos
sadios, habilidades adequadas e atitudes emocionais que favorecam seu equilibrio.

Deve-se preparar a crianga para saber ver e observar, ouvir atentamente e expor suas opinioes, trabalhar
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em grupo, fazer planejamento, respeitar direitos, expressar-se livremente, manifestar independéncia, reco-
nhecer e resolver seus proprios problemas.

Considerando as caracteristicas do desenvolvimento fisico-motor, cognitivo, afetivo e social da crianga
do nascimento aos seis anos, o trabalho a ser desenvolvido deve apoiar-se em: respeito as caracteristicas de
cada faixa etéria, as suas diferencas individuais, seus direitos e suas necessidades educacionais especiais;
ludicidade compativel com a necessidade basica que as criangas tém de brincar; interagdo, criando oportu-
nidades constantes de flexibilizacdo e adaptacdes curriculares, para que as criangas interajam com a profes-
sora, os colegas, os objetos e as situagdes; cuidado, para que as criangas tenham atendidas todas as necessi-
dades basicas de seguranca, afetividade e satisfacao de sua curiosidade natural com vistas ao pleno desen-
volvimento de suas capacidades de expressao, comunicacao, sociabilizacdo, do seu pensamento, da ética,
da estética e de sua identidade.

A funcao da linguagem - A linguagem esta profundamente associada ao desenvolvimento cognitivo. Ela
ajuda a desenvolver o pensamento e a manifesta-lo, e pode nos permitir conhecer o estagio de desenvolvi-
mento de sua mente. Quanto mais rico o vocabulario da crianga, mais condi¢des ela tem de expressar o que
lhe vai a mente, como de compreender o que vai a mente dos outros.

Devem ser aproveitadas todas as ocasides, na pré-escola, para enriquecer o vocabulario das criangas:
falar muito com elas, fazer perguntas, estimular respostas cada vez mais completas, contar histérias, criar
oportunidade para as criangas tomarem a palavra num grupo, para escutarem os outros, para lhes responde-
rem, para inventarem histérias, dando livre curso a imaginacdo, para descreverem suas atividades presentes
ou passadas, ou projetarem agdes futuras.

O papel das atividades criativas - As atividades de criagdo artistica espontanea exercem, também, uma
funcdo muito importante, pois permitem que as criancas joguem com formas e cores, que suas maos trabalhem
criando-as, combinando-as, organizando-as. A medida que surgem, as criancas percebem que sdo capazes de
expressar o que desejam por meio de uma forma visual e quando sentem a surpresa de ver sairem formas novas,
originais, suas, de suas proprias maos, a surpresa gera satisfacdo, que gera alegria e seguranca. Sua autoconfian-
ca fortificada com essas experiéncias € um fator decisivo para o conceito que formam de si proprio.

H& varias maneiras da crianca expressar sua arte. O material que ela usa exerce um papel decisivo
medida que favorece, facilita, estimula e permite diversificacdo da acdo e do pensamento criador. Mas
preciso distinguir entre processo e produto.

O processo é o movimento da criacdo a partir dos estimulos internos ou externos, de fazer alguma coisa
com esse ou aquele material, de sentir-se produzindo, de experimentar, gerar, dar vida. Esse processo €, para a
crianga, a afirmacao de seu valor. O produto é resultado material desse processo: a pintura, o desenho. Ela acha
bonito tudo o que faz porque emprega toda a capacidade que tem naquele momento, na criacao dessas formas.

Quando se incentiva criangas, independentemente de suas necessidades educacionais especiais, a reali-
zarem atividades artisticas livres ou orientadas, esta-se contribuindo com o desenvolvimento mental de habi-
lidades criativas.

My Q7

Habilidades sociais e afetivas - No relacionamento social surgem oportunidades para lidar com os confli-
tos no grupo: as amizades, embora instaveis, o gosto pela competicdo e cooperacao, o respeito a regra, a
aceitacdo de controles, a luta por seus direitos, a defesa de seus pontos de vista e o respeito pelos direitos e
ponto de vista dos outros dos outros.

Se as relagdes sociais que ela experimenta forem cooperativas, amistosas, de apoio, incentivo, segurancga
e desprendimento, a crianca aprendera a cooperar, sentir-se-a apoiada e segura no grupo, abrir-se-a para ele
e, a medida que o processo de socializagdo vai se fazendo, aprendera a ser uma pessoa integrada no grupo
social. Esse processo de desenvolvimento social também ocorre em criancas com necessidades educacio-
nais especiais.

Jogo simbélico - O jogo simbdlico é o meio de expressao da crianga por meio do qual ela manifesta o
modo como Vé as coisas e os acontecimentos. Nessa manifestacao, ela recria e vivencia a situagao que mais
a marcou. Algumas necessidades educacionais especiais prejudicam o desenvolvimento dessa realidade
infantil, tornando necessario que o adulto estimule, interaja com ela no jogo, criando situagdes para que a
crianca possa desenvolver a capacidade de se expressar por meio do jogo simbdlico.

Curriculo - Para a educacao de criangas com dificuldades de aprendizagem, o curriculo é o mesmo
utilizado nas creches e nos centros de educacao infantil, tendo como base o Referencial curricular nacional
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para a educacdo infantil (BRASIL, 2001b), que deve abranger todas as areas do desenvolvimento que se
encontram nos eixos do referencial. Em se tratando de criangcas com necessidades educacionais especiais,
esse curriculo deve ser flexibilizado ou adaptado, de modo que possa dar respostas educacionais para aten-
der as especificidades dessas criancas.

Leitura - O desenvolvimento da habilidade de leitura esta diretamente ligada ao desenvolvimento das
habilidades de comunicagdo oral e escrita. Esta Gltima evolui dos primeiros rabiscos para uma forma de
registro do pensamento organizado e intencional.

Linguagem oral - As atividades de linguagem oral tém como objetivo levar as criancas a interpretar o que
ouvem, responder de maneira légica ao que lhes é perguntado, e desenvolver o pensamento légico e sua
expressao. Além disso, a linguagem oral permite as criangas ampliar seu vocabulario e seus conhecimentos
sobre os diversos assuntos abordados, bem como estimular sua participagcdo verbal no grupo e desenvolver a
capacidade critica, contribuindo para o bom éxito da aprendizagem.

Linguagem escrita - Juntamente com a linguagem oral deve-se trabalhar a linguagem escrita. A experién-
cia da crianga como leitor antes de sé-lo faz com que ela aprenda o essencial das praticas funcionais ligadas
a escrita. O professor deve transformar a sala de aula num ambiente alfabetizador. Quanto mais atos de
leitura e escrita a crianca puder vivenciar, quanto mais exposta a influéncia do mundo das letras, quanto mais
informacdes sobre a escrita ela tiver, mais ela tera elementos para trabalhar cognitivamente e elaborar suas
hipoteses mentais sobre a leitura e a linguagem escrita.

Matematica - O objetivo dessa area é procurar desenvolver o raciocinio da crianca propondo atividades
em que ela seja levada a interagir com objetos concretos e, com base nessa interacdo, gradualmente va
construindo o seu conhecimento.

Muisica - A musica é excelente instrumento para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da auto-
estima e do autoconhecimento, visto que proporciona a interacao entre os aspectos sensiveis, afetivos, esté-
ticos e cognitivos, como também a promog¢do da comunicacdo social. Nessa faixa etaria, a expressao musi-
cal das criangas é caracterizada pela énfase nos aspectos intuitivo e afetivo, e também na exploracao dos
materiais sonoros. Esses materiais devem ser adequados as necessidades especificas de cada crianca.

O brincar e o brinquedo - E por meio dessa atividade que a crianga alimenta seu sistema emocional,
psiquico e cognitivo. Ela elabora e reelabora toda sua existéncia por meio da linguagem do brincar, do ladico
e das interagdes com seus pares. Brincar é a maneira mais prazerosa de aprender.

O brincar desenvolve a imaginagdo, estimula a atividade motora, faz criar cumplicidade entre aqueles
que jogam e dangam juntos (socializagcdo) independentemente de seus graus de habilidades/capacidades e
das necessidades educacionais especiais. As vivéncias lidicas trabalham ao mesmo tempo a motricidade, a
atencdo, a memodria, o raciocinio, a criatividade, a aprendizagem, a ansiedade, a organizacdo espacial, a
coordenagdo motora, o esquema corporal etc.

O brinquedo vale pelo que ele significa para a crianga: um desafio a sua curiosidade de fazer e desfazer,
como criar histérias, como organizar o seu pequeno mundo e ir conseqiientemente organizando sua mente.

Recursos tecnolégicos - F fundamental que a instituicio escolar integre a cultura tecnolégica extracurri-
cular ao seu cotidiano, proporcionando aos alunos o desenvolvimento de habilidades para utilizacao dos
novos instrumentos de aprendizagem. A televisao é um meio de comunicagao que oferece grande variedade
de informacdes. O computador é uma ferramenta que possibilita o estabelecimento de novas relacdes para a
constru¢ao do conhecimento e da comunicagdo. O computador permite criar ambientes de aprendizagem
que fazem surgir novas formas de pensar e aprender e, principalmente, de se comunicar.

Avaliacao do desenvolvimento e do processo de aprendizagem - A avaliagdao deve contemplar, dentre
outros aspectos, atitudes, aptiddes, estilos cognitivos, manifestacdes comportamentais e disposicoes afetivo-
emocionais do aluno, além de comportamentos sociaveis e anti-sociais, garantindo seu carater pluralista e
processual. Necessita também, pela sua natureza funcional, abordar as dimensdes cognitivas, psicomotora,
adaptativa, sécio-afetiva, interpessoal e pratica, relacionando-as a questdes de satde fisica e mental e aos

1 20 PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



diferentes contextos significativos para o aluno.

Criangas que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes de desenvolvimento
devem ser avaliadas periodicamente com relagdo a suas habilidades sensoriais (visao e audicdo). Déficits
sensoriais leves ou moderados podem ser mascarados ou ndo percebidos quando ha um quadro de dificulda-
des de aprendizagem, e o resultado pode ser uma potencializacdo de um problema por outro e vice-versa.

A avaliacdo na educacdo infantil deve ser continua e sistemética, destinando-se a auxiliar o processo de
aprendizagem e a fortalecer a auto-estima das criangas. Deve-se considerar a diversidade dos alunos que
estdo sendo avaliados e o impacto dessa diversidade em seu desempenho. Cada pessoa tem seu tempo para
aprendizagem e é dotada de identidade prépria, com género, raga, classe social, visdes de mundo e padrdes
culturais préprios a serem considerados em praticas docentes e avaliativas.

Os resultados da avaliacdo refletem-se no desenvolvimento e aprendizagem do aluno, no redireciona-
mento da pratica educativa e no aprimoramento do projeto pedagégico da escola. Portanto, a avaliagao
configura-se como elemento dinamico e transformador no processo ensino-aprendizagem. Esses resultados
ndo devem ser usados, em nenhuma hipétese, como argumento para retencdo da crianga em ciclos ou
etapas e sua consequiente separacao de seu grupo social.

Resumo realizado por Ninete Aparecida Rocha - Psicopedagoga com mestrado em Psicologia

MEC/SEESP - SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO -
AVALIACAO PARA IDENTIFICACAO DAS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
BRASILIA, 2005

E consensual a necessidade de rever e atualizar os conceitos e as préticas avaliativas tradicionais, norma-
tivas, padronizadas e classificatérias, em uso nos sistemas educacionais, substituindo-as por outras mais
voltadas para a dimensdo politica e social da avaliacao (Hoffmann, 2001).

No caso das necessidades educacionais especiais, os rumos da avaliacao devem estar a servico da imple-
mentacao dos apoios necessarios ao progresso e ao sucesso de todos os alunos, bem como para a melhoria
das respostas educativas oferecidas no contexto educacional escolar.

E evidente a necessidade de se levar em consideracio as diferencas individuais, particularmente em se
tratando de pessoas com deficiéncias e com limitagdes decorrentes de condutas tipicas de sindromes neuro-
l6gicas, psiquiatricas ou de quadros psicolégicos graves, além daquelas pessoas que apresentam altas habi-
lidades/superdotacao.

A avaliacao:

-Eum processo compartilhado, a ser desenvolvido, preferencialmente, na escola, envolvendo os agentes
educacionais. Tem como finalidade conhecer para intervir, de modo preventivo e/ou remediativo, sobre as
variaveis identificadas como barreiras para a aprendizagem e para a participacao, contribuindo para o de-
senvolvimento global do aluno e para o aprimoramento das instituicdes de ensino;

- Constitui-se em processo continuo e permanente de analise das variaveis que interferem no processo de
ensino e de aprendizagem, objetivando identificar potencialidades e necessidades educacionais dos alunos
e das condicoes da escola e da familia.

- O processo avaliativo servira para a tomada de decisdes acerca do que é preciso fazer para atender as
necessidades identificadas, isto €, para construir caminhos que permitam a remocgdo de barreiras para a
aprendizagem e para a participacao de todos os que compdem a comunidade escolar.

- A avaliacdo torna-se inclusiva, na medida em que permite identificar necessidades dos alunos, de suas
familias, das escolas e dos professores. Mas, identifica-las, apenas, nao basta. E preciso construir propostas e
tomar as providéncias que permitam, concretamente satisfazé-las.

No decorrer do processo educativo devera ser realizada uma avaliagao pedagoégica dos alunos que apre-
sentam necessidades educacionais especiais, objetivando identificar barreiras que estejam impedindo ou
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dificultando a aprendizagem em suas multiplas dimensoes. Essa avaliacdo devera levar em consideragao
todas as variaveis: as que incidem na aprendizagem com cunho individual; as que incidem no ensino, como
as condicdes da escola e da pratica docente; as que inspiram diretrizes gerais da educacdo, bem como as
relacdes que se estabelecem entre todas elas.

A avaliagdo tem sido utilizada como afericdo, como julgamento do aluno, atribuindo-se ‘valores’ que,
supostamente, ‘medem’ o que ele aprendeu, ou ndo, e que o promovem ou que o reprovam. O resultado da
medida, apresentado como nota ou como conceitos traduz o erro ou o acerto dos alunos em determinadas
questdes de um teste, de uma prova, de um exame, ou de um exercicio que ‘vale nota’.

Tais praticas tém sido veementemente criticadas por inimeros autores (Demo,1988; Luckesi, 1996 e 2000;
Giné, 1998; Melchior,1999; Perrenoud, 1999; Hoffmann,1999 e 2001; Fonseca, 1999; Hadji, 2001; dentre
outros) que entendem a avaliagdo como parte integrante do projeto pedagoégico da escola, como um de seus
elementos constitutivos e ndo como procedimento técnico referente aos desempenhos dos aprendizes, apenas.

Ao conduzir a reflexdo dos avaliadores para a identificagcdo das necessidades educacionais especiais,
pretende-se refletir em torno daquelas apresentadas pelos alunos, bem como considerar outras, referentes a
escola, a pratica pedagogica e a familia.

Para planejar o seu fazer pedagogico e estabelecer objetivos, o professor precisa conhecer as necessida-
des de seus alunos; obter informacdes acerca das potencialidades e dificuldades deles, das condicdes em
que ocorre sua aprendizagem seja na escola, como um todo, seja na sala de aula que freqiienta. Identificadas
as referidas necessidades, , fazem-se necessarias, na escola, providéncias para: reorientar o processo ensino-
aprendizagem; garantir formagdo continuada de todos os que trabalham na comunidade escolar; encami-
nhar os educandos aos atendimentos de que necessitam, em beneficio de sua aprendizagem e participagao;
prover os recursos necessarios a melhoria da qualidade de sua resposta educativa e criar as condi¢des neces-
sarias a inclusdo, a partir da mudanca de atitudes frente as diferencas, pois a valorizacdo da diversidade esta
na base de todos os movimentos pela inclusao (Dens, 1998 que foi o Presidente da Comissao Européia que
coordena, na Europa, todo o movimento integracionista.) como diz Castro (1992) citado por Melchior(op.cit.)
“a avaliacdo ndo deve ser vista como uma caga aos incompetentes, mas como busca de exceléncia pela
organizagao escolar como um todo”(p.17). Deve ser vista como uma pratica transformadora, ha que servir
para auxiliar e orientar os educadores na tomada de decisdes que contribuam para o aprimoramento de
respostas adequadas as necessidades dos alunos, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica (op.cit.)

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto
ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no
processo de ensino e de aprendizagem, contando, para tal com:

| - experiéncia de seu corpo docente, diretores, coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacao especial do respectivo sistema;

Il - a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de salde, Assisténcia Social, Trabalho, Justica
e Esporte, bem como do Ministério Piblico, quando necessario (Art.6[7).

A avaliacdo faz parte do nosso dia-a-dia e aplica-se a qualquer pratica, seja ela educacional, social ou
outra. No processo avaliativo que é intencional haverd, sempre, uma triade composta de avaliador, avaliado
e do (s) aspecto (s) que, nele, se quer conhecer, compreensivamente, indo-se muito além da simples tomada
de informacgoes.

A idéia de que a avaliagao é medida dos desempenhos dos alunos esta fortemente enraizada no imagina-
rio dos educadores e dos aprendizes. Tanto, que a presenca de alunos com deficiéncias em turmas regulares
faz com que muitos professores, manifestem as dificuldades que sentem em “dar provas”, corrigi-las e atri-
buir notas, usando os mesmos critérios que sao usados para os “outros” ditos normais.

Estao af configurados dois importantes aspectos: o instrumento de avaliagao propriamente dito — a prova-
e a nota-como tipo de avaliagcdo de referéncia normativa e criteriada (Hadji, op.cit.p.17/18).

O professor do ensino regular percebe que o instrumento pode ser inadequado para determinados alunos
com necessidades educacionais especiais (embora reconheca que também o é, para os outros) e preocupa-
se em como adapta-lo para, de algum modo, conhecer o que o aluno aprendeu.

Se na concepcao de avaliacao do professor predominar a referéncia normativa, segundo a qual a avalia-
¢ao da aprendizagem permite situar uns individuos em relagcdo a outros, os alunos com deficiéncias ou com
distarbios de aprendizagem estardo em desvantagem ao serem comparados com os outros colegas. Caso
prevaleca a referéncia criteriada, também esses alunos estardo em desvantagem, pois, por mais que se te-
nham desenvolvido e aprendido, provavelmente ndo terdo conseguido atingir todos os objetivos do ensino
ministrado, usados como critérios para afericdo do rendimento escolar.

Cabe lembrar que a permanéncia da avaliacdo como diagnéstico clinico pode pressionar a criacdao de
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salas de recursos, como ja acontece em algumas redes de ensino. Tais salas, desviando-se de suas finalida-
des, organizam-se como classes especiais, agora com outro nome: salas de recursos, desviando-se igual-
mente de suas finalidades. Faz-se necessario, portanto, discutir o sentido e significado dessas classes especi-
ais e salas de recursos.

Do mesmo modo em que ha toda uma outra narrativa sendo construida para a avaliacdo da aprendiza-
gem, no ensino regular, a educacdo especial também precisa rever a sua. Nao é justo para o aluno, nem
satisfaz o profissional apenas encaminha-lo, ficando-se, na maioria dos casos, sem saber o que ocorrerd com
ele durante seu atendimento nas referidas salas.

Prevalece o equivoco de que educagdo inclusiva é uma proposta dirigida apenas ao aluno da educacao
especial. Todas essas questdes, em torno das quais ndo ha consenso, representam sérios impasses, particular-
mente, para as finalidades e objetivos que se esperam da avaliagao.

Cumpre sublinhar que ndo se pretende desvalorizar a contribuicao que os profissionais das equipes de
diagnoéstico da educacdo especial podem oferecer. Eles proporcionam informagdes complementares, que
ndo substituem a avaliacdo contextualizada, de cunho psicopedagégico e dinamico e que deve ocorrer nos
ambientes de aprendizagem da escola.

Sugere-se que, na fase de transicao entre os procedimentos de avaliacdo, a equipe de avaliadores da
educagdo especial trabalhe articulada com a coordenacdo pedagégica das escolas. A medida que estas
puderem assumir a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos — com a participagao
efetiva dos seus professores -, a equipe de avaliadores da educacdo especial passara a contribuir como
assessoramento especializado.

O maior contingente de alunos para a avaliagdo diagnéstica vem do ensino comum, geralmente porque
ha suspeita de alguma deficiéncia, de distirbios de aprendizagem, ou porque incomodam, pelo comporta-
mento. Encaminha-se para a avaliacdo, em busca de tratamento para o aluno, pois, ainda se supde que haja
alguma patologia que explique suas dificuldades e seu fracasso.

Ao serem avaliados, tem-se considerado a maneira como os sujeitos executam as tarefas padronizadas
nos testes que lhes sdo aplicados. Espera-se que o avaliado forneca todas as informacoes, que viabilizem ao
avaliador compreender seu desempenho, tanto nas tarefas, quanto no seu dia-a-dia e que as informacdes
obtidas permitam decidir se é ou ndo é caso para classes ou escolas especiais; na melhor das hipéteses, vao
para as classes comuns com apoio das salas de recursos.

Essas equipes contam com psicélogos, pedagogos, fonoaudiélogos e profissionais de 6rgdos de salde,
quando ha parcerias entre estes e os 6rgdos de educacao.

Quanto as duas outras decisoes - de planejamento educacional (com as adequagdes necessarias) e pro-
gresso dos alunos (sob o enfoque global de seu desenvolvimento)- sdo as que, hoje, devem nortear as praticas
avaliativas escolares em geral e, particularmente, na educacdo especial.

E realmente crucial a mudanca de atitudes dos avaliadores em relagdo aos avaliados e ao que pretendem
avaliar, bem como sua atualizacdo referente a base teérica e metodolégica das praticas avaliativas. Impres-
cindivel, ainda, a idéia que avaliacdo é processo continuo, compartilhado que ndo se explica pela necessida-
de de triagem, de encaminhamento e muito menos de classificacdo. Justifica-se se, e apenas se, na escola,
servir para a identificacdo das necessidades educacionais especiais objetivando contribuir para o planeja-
mento educacional e para o progresso de todos.

Os avaliados tém o direito de ter suas caracteristicas conhecidas, e conhecer compreensivamente; as
caracteristicas irdo contribuir para que as decisoes acerca do planejamento educacional incluam todas as
providéncias que permitam a remogdo de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo. Finalmen-
te, os dados do processo de avaliagcdo servirdo para acompanhar os progressos dos alunos, comparando-o
com ele mesmo.

No caso da avaliacao do aprendizado académico, certamente importante, ha que se ter o cuidado de que o
contetido da avaliacdo corresponda ao contetido escolar, observado ndo s6 em provas ou exames, mas no que
o avaliado demonstra no dia-a-dia, por meio de suas produgdes cognitivas, atitudinais ou procedimentais.

Professores, gestores e outros profissionais que convivem com o aprendiz também devem ser avaliados,
preferentemente por processos de auto-avaliagdo, estimulados na escola; como num aprimoramento pesso-
al e profissional.

O Relatério ou Informe Warnock, é um documento publicado em 1978. Trata-se do relatério de uma
investigacdo acerca das condicdes da educagdo especial inglesa, nos anos 70. Suas conclusdes e recomen-
dacdes foram apresentadas ao Parlamento inglés e tiveram repercussdo nacional e internacional, influenci-
ando textos de mandamentos legais, como é o caso, em 1981, do Education Act; da nossa prépria LDB
(1996) e das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica (2001).

No Brasil, a expressao necessidades especiais foi legalizada no Art. 58 da LDB 9394/96 em seu Capitulo
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V, referente ao aluno de educagao especial. Considerando-se que a nova LDB veio a luz no auge de todo um
movimento em prol de uma escola inclusiva - uma escola de boa qualidade para todos - a expressao tornou-
se mais abrangente, aplicando-se, ndo s6 aos alunos com deficiéncias, como a todos aqueles “excluidos” por
diversas razoes.

Na Resolucao CNE/CEB N12 de 11 de setembro de 2001, o Art.5 deixa clara essa abrangéncia na medida
em que se consideram como educandos com necessidades especiais todos os que, durante o processo edu-
cacional apresentarem dificuldades de aprendizagem vinculadas, ou ndo, a uma causa organica especifica;
os que apresentam dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos e os de altas
habilidades (p.70).

Dentre outras razdes, com a substituicdo dos termos: “excepcional”, “deficiente”, “portador de deficién-
cia”, “pessoa com deficiéncia” e outros, pela expressao “necessidades especiais”, objetiva-se a substituicao
do paradigma reducionista, organicista-centrado na deficiéncia do sujeito - para o paradigma interacionista
- que exige uma leitura dialética e incessante das relagdes sujeito/mundo:

- necessidades especiais = traduzem as exigéncias experimentadas por qualquer individuo e que devem ser
supridas pela sociedade, cuja responsabiloidade deve prever e prover meios de evita-las ou de satisfaze-las.

- “pessoa portadora de deficiéncia” = destaca-se a pessoa que “carrega” (porta, possui) uma deficiéncia..

Na mudanca para o paradigma interacionista, devemos considerar, também, os alunos de altas habilida-
des/superdotados, evitando-se “cair na cilada em que tantos textos especializados em Educagdo Especial
caem (Delou, 2002), na medida em que se referem as necessidades especiais apenas ou quase que s6 em
relacdo a pessoas com deficiéncia”.

Devido a isso se estabeleceu a relacdo entre as necessidades educacionais especiais e as deficiéncias,
embora, todos os alunos, indiscriminadamente, sintam e manifestem necessidades educacionais, alguns tem-
porariamente e outros de forma mais duradoura, dependendo de suas caracteristicas biopsicossociais e da
ajuda e apoio que recebem.

Se, por um lado, é pertinente, como direito de cidadania, conhecer as necessidades dos diferentes alu-
nos, por outro, teme-se que, as necessidades educacionais especiais sejam concebidas como “déficits” que
precisam ser diagnosticados, e, posteriormente, inseridos numa categorizacdo, que rotula e gera preconceitos.

Procedimentos e instrumentos de avaliacao - Sugere-se que as equipes de avaliacdo construam seus
proprios instrumentos, como ja ocorre em algumas redes de educacdo. Sob a forma de didrios de classe,
relatorios, fichas ou similares contendo indicadores, os avaliadores registram suas observacdes para analisa-
las em equipe das quais os professores devem fazer parte, sempre.

Os questionarios também tém sido usados como instrumento de coleta de dados. Mesmo rigorosamente
construidos, estruturados ou semi-estruturados, sempre deixam algumas davidas quanto a fidedignidade e
validade das informacoes.

Quanto aos procedimentos de avaliacdo, pode-se considerar a observacdo como o mais recomendado
para a coleta de informacdo e de analise dos dados do contexto educacional escolar. As observacdes devem
envolver:

- Outros espacos de aprendizagem, além da sala de aula: o recreio, a merenda, a chegada e saida da
escola.

- A analise da producao escolar dos alunos, sem perder de vista a necessidade de contextualiza-los;

- A analise de documentos, pois eles permitem conhecer a orientacao filoséfica, a base teérica e operaci-
onal sobre as quais a escola se organiza e se planeja;

- Entrevistas, igualmente complexas, mas necessarias. A entrevista deve ocorrer em clima de solidarieda-
de, sob a forma de relagdes dial6gicas entre avaliador e avaliado.

- InGmeras sdo as “fontes” para as entrevistas, educadores, gestores da escola, funcionarios familiares e os
proprios alunos.

Toda observacao deve sempre ser seguidas de registro e considerando-se que a avaliagao é um processo
de coleta de dados com pelo menos dois propésitos: identificar necessidades e tomar decisdes, devem-se
analisar, permanentemente, todos os elementos constitutivos do processo de ensino e de aprendizagem.

A andlise qualitativa das informagdes servird como subsidios para a tomada de decisdes. No caso dos
alunos para: o sucesso de sua aprendizagem académica, o desenvolvimento de suas habilidades e compe-
téncias; e, no caso da escola para: o aprimoramento de seu projeto politico-pedagégico com énfase para a
formacgao continuada dos que trabalham na comunidade escolar.

As atuais equipes de avaliagao diagnéstica da educacao especial precisardo repensar suas praticas e seus
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espacos de atuacdo, pois as informagdes deverdo ser obtidas na prépria escola onde as avaliagdes, compar-
tilhadas com os que la trabalham, devem contemplar todas as relagcdes que se estabelecem em seu interior e
os proprios alunos, observados em suas caracteristicas pessoais e interacdes com pessoas e com os objetos
do conhecimento.

Esta proposta ndo descarta a possibilidade da participagdo dos mesmos profissionais que tém atuado,
numa abordagem clinica. Ao contrério, tornam imprescindivel a estreita colaboracao, entre eles e os outros
mediadores da aprendizagem, em especial os professores e os pais.

A avaliacao proposta para a identificacdo das necessidades educacionais especiais descentra-se do alu-
no, como o Unico foco de analise, pois se baseia numa concepcao interativa e contextualizada de seu
desenvolvimento e aprendizagem. Estende-se, portanto, aos diversos ambitos e dimensdes presentes no seu
processo de educacdo, com énfase para a escolar, examinados em suas maltiplas e complexas inter-relacdes.

A avaliacao dos possiveis transtornos, que eventualmente, possam aparecer ao longo do processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos, deve levar em conta todas as variaveis que deles partici-
pam: as de cunho organico e as relacionais.

Deve-se admitir que seja praticamente impossivel avaliar tudo ao mesmo tempo. Com as pressdes decor-
rentes do fator tempo e com a escassez de recursos, ha que prevalecer o bom senso na selecdo de prioridades
para analise, segundo os objetivos da avaliagao.

Os resultados da avaliagdo, sob o enfoque psicopedagogico, servirdo como importantes subsidios para a
elaboracdo de projetos politico-pedagégicos que garantam respostas educativas adequadas as diferentes
necessidades dos alunos e da prépria instituicdo educacional escolar.

O objetivo da avaliacao dos alunos nao se restringe as informagodes obtidas que sirvam para classifica-los
neste ou naquele grupo, segundo as limitagdes que os colocam em desvantagem. Pretende-se com ela iden-
tificar suas necessidades educacionais especiais, suas facilidades na aprendizagem e suas dificuldades gerais
e especificas e que se manifestam no processo educacional escolar. Conhecendo-as, pode-se tomar as provi-
déncias para supri-las, sejam as dos aprendizes ou da prépria instituicdo, aprimorando-a para que ofereca
respostas educativas adequadas a todos os alunos com necessidades educacionais especiais.

Identificando necessidades educacionais dos alunos, em relagdo as exigéncias da escola e dos apoios
que lhes oferece, ficara mais facil, reconhecer e promover as mediacdes de que necessita para seu progresso
pessoal e académico. Sob este enfoque, os apoios devem ser oferecidos na e pela escola, como é o caso, por
exemplo, da aceleragdo de estudos para os superdotados.

O nivel de desenvolvimento do aluno deve ser avaliado, na escola, nos aspectos referentes as suas carac-
teristicas funcionais e as competéncias curriculares. As caracteristicas funcionais dizem respeito as habilida-
des basicas que permitem, de modo mais ou menos eficaz, que o aluno enfrente as demandas das diferentes
etapas do fluxo da educacao basica.

Para alguns sistemas educacionais a avaliacdo dos graus de desenvolvimento dessas habilidades assume
tamanha importancia que, a partir dessas analises tomam-se decisdes de grande transcendéncia, como a
promogao de ciclos, ou de séries, a permanéncia ou ndo de mais um periodo naquele ciclo ou curso, a
participacao em programas de diversificacdo curricular e a obtencao da certificacdo de terminalidade (doc.
MEC/Espanha, op.cit. p.61).

Para a avaliacdo dessas habilidades deve-se levar em conta a idade e, se for o caso, a natureza da defici-
éncia das dificuldades especificas de aprendizagem, das condutas tipicas das sindromes neurolégicas, psi-
quiatricas e dos quadros psicolégicos graves e, ainda, a superdotacao dos alunos, bem como as expectativas
curriculares, contidas nos objetivos gerais de cada etapa do fluxo da escolarizacao basica (educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio).

Cabe uma referéncia a tipologia dos contetidos que sao desenvolvidos em qualquer das areas de conhe-
cimento: conceituais, procedimentais e atitudinais. Justifica-se esse destaque pela relacao entre eles e os
quatro pilares que a UNESCO estabeleceu para a educacao deste século: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a viver junto.

A partir de todas essas analises sera possivel, no préprio contexto escolar, organizar os ajustes necessarios
que permitam alcangar os objetivos estabelecidos no curriculo. Estes é que servirdo para a construgao de
indicadores. Em outras palavras, a avaliagao das competéncias curriculares deve ser construida em relacao
aos objetivos gerais de cada area do conhecimento.

Cumpre examina-los buscando-se indicadores que permitam conhecer os niveis de desenvolvimento
alcangados pelos alunos, particularmente em termos de: seguranca, independéncia, interesse, curiosidade,
iniciativa, compreensao, expressao do pensamento, criatividade e estabelecimento de relagdes entre obje-
tos, fendmenos e situagcoes (Kamii, 1985).

Para tanto, as observagdes e registros dos dados devem levar em conta a competéncia do aluno (o que
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sabe e pode fazer) com e sem ajuda. Esse critério é muito significativo, particularmente para alunos com
necessidades educacionais especiais, pois precisa ser conhecida, na zona de desenvolvimento proximal, o
que ja adquiriu e o que potencialmente pode desenvolver.

Nas escolas: que a avaliacdo seja processo continuo e compartilhado, reservando espacos constantes
para que os professores se encontrem em relacdes dialégicas, para avaliar e aprimorar suas praticas, para
analisar as necessidades educacionais especiais de alunos, trocando sugestdes e buscando alternativas para
o enfrentamento das dificuldades existentes.

Interessa conhecer como as condigdes individuais de todos os alunos, particularmente das pessoas com
deficiéncias, com condutas tipicas de sindromes neurolégicas, psiquiatricas e com quadros psicolégicos
graves, podem afetar-lhes a aprendizagem.

A avaliagdo, ndo pretende aprofundar as caracteristicas clinicas de cada caso, nem compara-lo com o
grupo normativo de referéncia. Buscam-se, em contrapartida, as informacgdes de como essas pessoas intera-
gem com os objetos do conhecimento e com as pessoas com quem convivem na escola e fora dela. Igual-
mente relevante conhecer os niveis de aceitacdo e rejeicdo dos familiares, assim como as providéncias
tomadas pela escola para que possam ser incluidas.

A Familia é “uma das instituicdes responsaveis pelo processo de socializagao,realizando mediante prati-
cas exercidas por aqueles que tém o papel de transmissores — os pais —desenvolvidas junto aos que sao os
receptores — os filhos. Tais praticas se concretizam em agdes continuas e habituais, nas trocas interpessoais”
(Szymanski, 2000:16).

Importante ressaltar que a familia ndo representa, apenas, uma fonte de informacdes sobre os alunos e
que, somente as tradicionais praticas de entrevistas, como as anamneses, ndo contemplam a proposta conti-
da neste documento.

Do mesmo modo que na avaliacdo do aluno e do contexto educacional escolar pretende-se, em acoes
compartilhadas, conhecer melhor as necessidades educacionais especiais para satisfazé-las, a avaliagao
de determinados aspectos da vida familiar também servirdo aos mesmos fins e, ainda, para orienta-la em
como proceder.

Durante um periodo, no inicio do ano letivo, é importante que o professor conheca as necessidades de
aprendizagem de todos os seus alunos e que ndo estdo, estritamente, relacionadas a série ou ciclo no qual
estdo matriculados. Essa avaliacdo inicial, ndo deve ser confundida com um longo periodo de diagnéstico no
qual o professor [...] ndo avanca em suas propostas, perdendo o escasso e precioso tempo escolar de que
dispde.Como ja foi enfatizado, inlmeras vezes, avalia-se para que o professor possa planejar e por em
pratica sua proposta de trabalho para atender, de forma adequada, as caracteristicas de seus alunos.

Destaca-se, uma vez mais, que a énfase recai na avaliacao psicopedagogica, sem que se exclua a possi-
bilidade de alguns alunos requererem a contribuicdo de especialistas da area clinica. Para tanto, deve-se
ampliar a disponibilidade de acesso a esses profissionais, estimulando-os a manter relacdes dialégicas com
as equipes da educacao.

Nos 6rgaos centrais, implementadores de politicas de educacao inclusiva: que se possibilite a ressignifi-
cagao do papel e das praticas avaliativas em uso pelas equipes de diagnéstico da educagao especial, levan-
do-as a trabalhar nas escolas onde, juntamente com os professores e a equipe técnica pedagodgica, possam
extrair dados, analisa-los em conjunto, e participar do processo decisério quanto as estratégias a serem
implementadas para resolverem problemas.

No caso de secretarias de educacdo dos estados nos quais o nimero de municipios é muito grande e ndo
se dispde de equipe técnica de diagndstico ou, se existente, ndo conseguiria atender a toda a demanda,
sugere-se que as equipes pedagogicas das escolas sejam estimuladas e adquiram competéncia técnica para
realizar a avaliacdo, com vistas, sempre, a melhoria da qualidade da resposta educativa.

FINALIZANDO

Na avaliacdo, os dados coletados devem ser obtidos por meio de observagdes do aluno e de suas produ-
¢Oes no espago escolar e por meio de interagdes dialégicas com ele, seus professores e outros agentes
educativos. Também devem ser analisados os recursos pedagoégicos utilizados, a metodologia adotada pelo
professor em sala de aula para leva-lo a aprender a conhecer- desenvolvendo conceitos; a aprender a fazer-
desenvolvendo procedimentos, a aprender a ser e a viver junto- desenvolvendo atitudes e valores.

Resumo realizado por Ninete Aparecida Rocha - Psicopedadoga Pos —graduada em Psicologia
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BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
E PESQUISAS EDUCACIONAIS.
EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM):
FUNDAMENTACAO TEORICO - METODOLOGICA.
BRASILIA: MEC/INEP, 2005, P 11-53

Este resumo terd como finalidade apresentar os aspectos relevantes de cada artigo, a partir das palavras
dos proprios autores, considerando os conceitos desenvolvidos ou explicitados por eles, bem como as articu-
lagdes estabelecidas para justificar a fundamentagao teérico-metodolégica proposta pelo ENEM.

1.1 - Competéncias e habilidades: Elementos para uma reflexao pedagoégica
Lino de Macedo

O proposito deste artigo é:

- Na primeira parte, analisar algumas razdes para a importancia atual dessas nocdes e oferecer elementos
para uma reflexao pedagogica sobre o significado de considerarmos a educacao na perspectiva desses dois
dominios.

- Na segunda parte, o objetivo analisara o desenvolvimento de competéncias e habilidades em relacao a
autonomia, diversidade, disponibilidade para aprendizagem, interagdo e cooperacao, organizacao do espa-
¢o, organizacdo do tempo e selecao de material.

- Por que competéncias e habilidades, hoje? Uma escola de exceléncia seleciona, orienta, ensina e
certifica apenas as pessoas que conseguem realizar tarefas a apresentam conduta condizente com o alto
nivel exigido por elas. Pouco acessivel para a maioria, exige certos dominios no plano de conduta ou convi-
véncia intelectual (educacao, respeito, disciplina, limites, etc.) e no plano intelectual (estudo, compreensao,
realizacdo das tarefas) como condigdes prévias ou pré-requisitos fundamentais. Na escola para todos, por
definicdo, as qualidades selecionadas e valorizadas na escola da exceléncia sdo referéncias ou qualidades
desejadas, mas nao definem o ponto de partida, nem a condicdo para a realizagdo do percurso. Nessa
escola, podem entrar criangas com toda a sorte de limitagdes ou dificuldades. Justamente por isso, as dificul-
dades para realizar o percurso sdo motivo de investigacdo de estratégia, que complementam o ensino no
horario regular das aulas, e de revisao das condicdes que dificultam o aproveitamento escolar das criangas.
Diferenca basica entre as duas escolas:

Escola de Exceléncia
Competéncias e habilidades sdao meios para outros fins: a erudicao, o aperfeicoamento, o dominio das
matérias ou disciplinas, a realizacdo de metas ou trabalhos de ponta.

Escola para todos
Competéncias e habilidades sao o préprio fim e, nela, as matérias ou atividades escolares sao os meios
que possibilitam sua realizagao.

- Exercicio ou problema? - Algumas vezes, nas escolas e nos livros didaticos, problemas e exercicios sao
tratados como se fossem equivalentes. Em sintese:

- Exercicio - E o repetir, como meio para uma outra finalidade: por exemplo, caminhar para promover um
trabalho cardiovascular.

- Problema - E o que surpreende nesse exercicio, é o novo, o que supde invencao, criatividade, asticia.
Dependendo da forma como é proposto, o exercicio pode configurar um problema. Um problema supde um
projeto mais complexo, que envolve interpretacdo da questao proposta, planejamento, execugao e avaliagdo.
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1 - Um dos problemas mais dificeis hoje para os professores é a “gestao da sala de aula”, visando ao
ensino e a aprendizagem: organizacdo temporal e espacial das atividades; selecao e manipulacao dos mate-
riais didaticos e a coordenacdo das atividades.

2 - Queixas mais comuns dos professores: os alunos ndo aprendem; fazem bagunca; sdo mal-educados,
irreverentes; ha insuficiéncia de recursos para resolver esses problemas; sentem-se impotentes e desamparados.

3 - Como transformar tudo isso em um problema no sentido legitimo do termo? E preciso converter tais
dificuldades em objeto de discussdo: conversando com o orientador; discutindo a questdo com colegas;
planejando, no sentido de projeto pedagégico, um trabalho que vise a superacao dessas dificuldades; discu-
tindo estratégias; compartilhando situagcdes comparaveis; planejando formas de solucao; avaliando o suces-
so ou fracasso das iniciativas ja tomadas; refletindo sobre os fatores que produzem tais dificuldades; lendo
um texto ou ouvindo uma palestra relacionada ao tema em discussao.

- Competéncias e Habilidades - Gestao da sala de aula: o desafio do professor: coordenar o ensino de
conceitos e gestao de sala de aula: aprendizagens de procedimentos, valores, normas e atitudes: o “saber
como fazer”.

As trés formas de competéncia

Competéncia como condicao prévia do sujeito, herdada ou adquirida

Implica uma idéia de dependéncia ou condicao. Por exemplo: ter capacidade de caminhar “nao é”
caminhar. No caso da competéncia lingtiistica, qualquer crianga que nasca em nosso Pais tem de adquirir
competéncia para ler e escrever, caso contrario, sera excluida de muitas situagoes. E isso pressupoe depen-
déncia e condicao.

Competéncia como condicao do objeto

Refere-se a competéncia da maquina ou do objeto. Por exemplo, a competéncia ou habilidade de um
motorista ndo tem relagdo direta com a poténcia de seu automovel.

Na escola, essa forma de competéncia esta presente, por exemplo, quando julgamos um professor pela
‘competéncia’ do livro que adota, da escola em que leciona, do bairro onde mora.

Competéncia relacional

E interdependente, ou seja, ndo basta ser muito entendido em uma matéria, ndo basta possuir objetos
potentes e adequados, pois o importante aqui € “como esses fatores interagem”. A competéncia relacional
expressa esse jogo de interagdes. E comum na escola um professor saber relatar bem um problema que esta
acontecendo em sala de aula, mas na prépria aula ndo saber resolver situacdes relacionadas com a indisci-

plina, espago ou tempo.
Competéncia e habilidade

Qual a diferenca entre competéncia e habilidade de ler? Saber ler, como habilidade, ndo é o mesmo que
saber ler como competéncia relacional. A competéncia é uma habilidade de ordem geral, enquanto a habi-
lidade é uma competéncia de ordem particular, especifica. A solu¢cao de um problema, por exemplo, ndo se
reduz especificamente aos calculos que implica, o que nao significa dizer que o calculo ndo seja uma
condicdo importante. Igualmente, ainda que escrever a resposta ndo corresponda a tudo que esta envolvido
na solugao de um problema, é uma habilidade essencial. O mesmo se pode dizer do tempo entre a leitura e
a proposicao da resposta, por exemplo.

Competicao, competéncia e concorréncia

Competicao

Competir” é “pedir junto”, simultaneamente.

Concorréncia
Concorrer quer dizer correr junto “dirigir-se para o mesmo ponto”. Como cuidar, “simultaneamente”.

Competéncia
Em sua perspectiva relacional, é uma equagao que expressa o equilibrio entre dois opostos complemen-
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tares. A competicdo como fim buscado (necessidade) e a concorréncia como repertério (disponibilidade) de
coisas independentes quanto a um fim particular, mas que, na perspectiva do sujeito, qualificam os meios de
certa realizacdo. Habilidades, nesse sentido, sdao conjuntos de possibilidades, repertérios que expressam
nossas multiplas, desejadas e esperadas conquistas.

Sintetizando o conceito “Competéncia”

- O modo como fazemos convergir nossas necessidades e articulamos nossas habilidades em favor de um
objetivo ou solugcao de um problema.

- Sintese de uma situacao plena de concorréncias, exemplificada em situacdes como as que ocorrem no
dia-a-dia das salas de aula, quando o professor deve — ao mesmo tempo, considerar a disciplina dos alunos,
a programacao, o barulho, o horério, a seqtiéncia dos contetidos a serem ensinados, etc., em um contexto de
concorréncia.

A “habilidade”, uma qualidade geral, uma estrutura que coordena, articula — de modo interdependente
— todos esses fatores.

- A qualidade relacional de coordenar a multiplicidade (concorréncia) a unicidade (competicdo). Para

isso, supde habilidade de tratar — ao mesmo tempo — diferentes fatores em diferentes niveis.

Autonomia como principio didatico

- A autonomia, como principio pedagdégico, tem o valor educacional de promover, nos limites da idade
das criancas, dos temas, de suas possibilidades cognitivas, o argumentar, pensar, formular hipéteses, dizer
sim, dizer ndo, apresentar argumentos, justificar, etc.

- A autonomia, na perspectiva da competéncia relacional, deve ser pensada em sua condicdo interdepen-
dente, em que parte e todo formam um sistema. E supde responsabilidade (compromisso de uma parte com
outras) e reciprocidade (interagir de forma mutua, em que a melhoria de uma parte supde a de outras partes).

- Na perspectiva do desenvolvimento da autonomia, o professor, além de dar informacdes, funciona

como um coordenador das dlscussoes sobre as dlferentes solugoes MMMMM

- A competéncia relacional corresponde por isso, a uma hlpotese fundamental do conheamento como
coordenacao de perspectivas, de uma dupla referéncia (a do sujeito e a do objeto) que, ao interagirem, criam
uma terceira forma de conhecimento delas resultante.

O objeto (o conhecimento organizado como objeto, disciplina, como corpo conceptual, agora indepen-
dente dos sujeitos que o produziram) e o sujeito (as pessoas ou agdes das pessoas que agindo sobre os
objetos produziram um conhecimento sobre ele), considerados independentes um do outro, devem agora
operar como parte e todo ao mesmo tempo, em um contexto de interdependéncia.

Aprendizagem significativa e competéncia relacional

A dupla condicdo para competéncia relacional: desejo e devocdo. Desejo como fim ou direcdo. Devo-
¢do como meio ou instrumento, ambos cognitivos e afetivos ao mesmo tempo. Cognitivos porque supdem
uma formulagdo, uma pergunta, hipétese ou proposigcao. Porque supdem construgao de recursos, tomadas
de decisdo, avaliagdo reguladora, etc. Afetivos porque supdoem um querer, supdem a atribuicdo de uma
significacdo pessoal, no sentido de que algo ainda ndo é para um sujeito, mas “deve” ser.

O método da cooperacao e a competéncia relacional

Competéncia relacional

Supde uma abertura para a diversidade. Diversidade de pontos de vista, para as multiplas formas de algo
se expressar, de variabilidade de contextos. F o caso de uma discussdo com essas caracteristicas. Pode-se
argumentar de diferentes modos, ha abertura para solu¢des divergentes, ha espaco para diferencas. Na pers-
pectiva dessa competéncia, mais importante é o processo de jogar, é a qualidade do modo como se joga. A
dimensao do jogo é cooperativa, ndo é competitiva.

Cooperacao
E um método de trabalhar com essa qualidade; nao € s6 uma filosofia, uma ética, mas igualmente um
método que supde competéncia relacional. Por isso, segundo Piaget, o método pedagégico que promove a
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cooperagdo é mais construtivo do que um método que ndo a promove. Sem cooperacdo é muito dificil
construir alguma coisa.

Um tabuleiro chamado escola

O professor precisa ter competéncia relacional para:

- administrar o tempo da aula, os ritmos dos alunos, a narrativa desse acontecimento, com suas paradas,
obstaculos, com seu desenrolar, com seus imprevistos.

- localizar a questao espacial e temporal, bem como a selecao de materiais como orientacdo didatica,
reconhecendo que a gestao de sala de aula é tdo importante quanto o dominio dos contetidos que se ensi-
nam, porque a aprendizagem desses contetidos depende da qualidade dessa gestao. Por isso:

- a avaliagdo tornou-se também relacional, no sentido de que se refere a um instrumento que possibilita
qualificar, regular para mais ou para menos, os diferentes aspectos a serem considerados na dinamica da sala
de aula.

1.2 - A situacao-problema como avaliacao e como aprendizagem
Lino de Macedo

O objetivo do texto é:

- Defender o enfrentamento de situagdes-problema como um desafio fundamental em nossas relacdes
com pessoas, objetos ou tarefas, hoje.

- Analisar como e por que situagdes-problema expressam uma concepg¢do de aprendizagem ou forma de
conhecimento, sem a qual tais relagdes ficam prejudicadas ou insuficientes seja no plano dos objetivos, seja
dos resultados esperados.

- Argumentar em favor da situacao-problema como uma técnica de avaliacdo em um contexto em que se
quer verificar competéncias e habilidades das pessoas ndo s6 em frente de situagcdes-problema, no sentido
estrito, mas de outras formas de competéncias e habilidades.

Competéncia X situacao-problema

1 - Mobilizar recursos -Uma das caracteristicas importantes da nogao de competéncia, segundo Perre-
noud, é desafiar o sujeito a mobilizar os recursos no contexto de situacao-problema para tomar decisoes
favoraveis ao seu objetivo ou metas. Na perspectiva de Piaget, mobilizar recursos corresponde ao que chama
de coordenar meios e fins, sendo essa a propria funcdo da inteligéncia.

2 - Julgar em funcao dos indicadores - Uma situagao-problema, em um contexto de avaliacao, define-se
por uma questdo que coloca um problema, ou seja, faz uma pergunta e oferece alternativas (apenas uma
corresponde ao que é certo quanto ao que foi enunciado). Para isso: a pessoa deve analisar o contetido
proposto na situagao-problema e, recorrendo as habilidades (ler, comparar, interpretar, etc.), decidir sobre a
alternativa que melhor expressa o que foi proposto.

Os indicadores correspondem ao conjunto de sinais, marcas, informacdes, aspectos destacaveis no texto
do enunciado e, igualmente, ao conjunto de pensamentos, idéias, representacdes, lembrancas, raciocinios,
sentimentos, etc. do sujeito que esta respondendo a questdo. Sao relativos ao objeto, que o sujeito pode
observar e ao proprio sujeito, produzindo os elementos, cujo julgamento permitira a tomada de decisao
sobre o que esta sendo perguntado e as alternativas disponiveis, das quais apenas uma delas é a correta.

Inferéncia é o que possibilita a conclusdo ou tomada de decisao, em um contexto de julgamentos, racio-
cinios, interpretagao de informagdes, em favor de uma das alternativas propostas. Uma boa questao implica
simultaneamente trés tipos de interacao:

Primeiro, construir ou considerar as diferentes partes que correspondem aos elementos constituintes da
situagdo-problema como um todo.

Segundo, articular ou coordenar cada uma das partes ou elementos disponiveis com o préprio todo.

Terceiro, tomar o todo como o que estrutura, da sentido e, por isso, regula toda a situacao.

A competéncia relacional, que é de fato a mais importante, apresenta trés versdes ou possibilidades de
expressao:

1 30 PUBLICACOES INSTITUCIONAIS — CONCURSO 2007 — SINPEEM



Interpessoal

Solicita o desenvolvimento de competéncias transversais muito importantes.Autonomia, respeito,
tolerancia,responsabilidade, construcao e respeito a regras sociais, amizade, compromisso, etc. sdo qualida-
des que regulam, em sua direcdo positiva, as relacdes entre as pessoas.

Relativa aos objetos
Destruicdo da natureza e de nossos corpos, abandonando regras e principios que a humanidade e a
natureza levaram séculos e séculos para construirem.

Tarefas ou trabalho humano diante das pessoas e dos objetos
Analisamos as competéncias transversais requeridas para as tarefas a serem avaliadas.

A sintese disso € que as pessoas resolvem problemas em um contexto de tomada de decisdes, de dilemas
ou situacdes que admitem varias alternativas, sendo algumas incorretas, outras melhores e uma outra que
corresponde a melhor solu¢ao no contexto da pergunta ou do problema que se esta enfrentando. Uma boa
situacdo-problema, como técnica de avaliagdo e como concepgdo de aprendizagem, portanto, deve compor
um sistema, ao mesmo tempo, fechado (como um ciclo) e aberto. Fechado como ciclo no sentido de que
convida o aluno a percorrer o seguinte percurso no contexto de cada questdo a partir da:

1 - Alteracao - Diz respeito a uma modificacao a ser considerada pelo sujeito. As alteragdes propostas
em uma situagao-problema, por suposto, sdo artificiais, por oposicao a alteracdes naturais (tanto no sentido
fisico, organico ou que se expressam nas contingéncias de nossa vida e do jogo de sua realiza¢ao). Perturba-
cao - Expressa o fato de que uma alteracdo foi assimilada como um problema, pois, caso contrario, seria
suficiente dar a resposta. A perturbacdo produz um desequilibrio, rompe com a harmonia do que o sujeito
sabia ou pensava sobre um determinado assunto.

2 - Regulacao - Refere-se ao trabalho do sujeito em face de uma perturbagao no contexto das interacoes
provocadas pela situacao-problema, como formuladas. Regulacdo expressa as formas de compensarmos
uma perturbacao.

3 - Tomada de decisao (ou formas de compensacao) - Propde trocas ou elementos de reflexao que trans-
cendem os limites da prova e ilustram algo que sera sempre maior e mais importante do que as circunstancias
de uma prova.

1.4 - Interdisciplinaridade e contextuacao

Nilson José Machado

A escola e as disciplinas

Em sua forma paradigmatica, a organizacao do trabalho escolar nos diversos niveis de ensino baseia-se
na constituicao de disciplinas, que se estruturam de modo relativamente independente, com um minimo de
interacdo intencional e institucionalizada. Tais disciplinas passam a constituir verdadeiros canais de comuni-
cacao entre a escola e a realidade. Mas isoladamente nao sao suficientes. Nesse contexto, insere-se a inter-
disciplinaridade.

1 - Interdisciplinaridade: consenso

Ja ha algum tempo, no entanto, “interdisciplinaridade” tem sido uma palavra-chave na discussdao da
forma de organizagao do trabalho escolar ou académico, tendendo a transformar-se em bandeira aglutinado-
ra na busca de uma visao sintética, de uma reconstrucao da unidade perdida, da interacdo e da complemen-
taridade nas acdes, envolvendo diferentes disciplinas.

2 - Interdisciplinaridade: obstaculos

A interdisciplinaridade consiste em criar um objeto novo que ndo pertenca a ninguém. (Barthes, 1988)
Dessa afirmacdo surgem duas questdes importantes:
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a) O confrontamento de docentes que ndo consentem em abandonar seus objetos e pontos de vista, ou a
fixacdo de um tema gerador em torno do qual borboleteardo as diversas disciplinas pode ser a caracterizacao
mais freqliente, ainda que simplificada, das tentativas de implementacdo de acdes interdisciplinares, e isso
parece claramente insuficiente.

b) O fato de que tao logo dois temas estabelecem um minimo de relagoes fecundas e promissoras, na
propria ante-sala de um trabalho interdisciplinar surge a pretensao de erigir uma nova disciplina, uma nova
area do conhecimento, uma nova “ciéncia”, o que passa a consumir esforcos e energias dos “militantes”,
engajados na tarefa de estatuir a natureza do novo campo, de caracterizar seu espaco de atuacao.

3 - Interdisciplinaridade: sistemas filoséficos

Uma questao central tem permanecido ao largo ou sido insuficientemente explorada quando se analisa a
interdisciplinaridade: trata-se do fato de que toda organizacao disciplinar é resultante de uma reflexao mais
abrangente, de natureza epistemoldgica, no interior de um sistema filosofico que prefigura, em grandes
linhas, o tom e a cor de cada componente.

A ordenacao comteana - Na concepcdo comteana da ordenagdo das Ciéncias, as seis ciéncias funda-
mentais seriam a Matematica, a Astronomia, a Fisica, a Quimica, a Biologia e a Sociologia. A classificacao
comteana é um referencial importante por dois motivos: pelo modo como a ordenacdo e a valorizagado das
disciplinas sdo tributarias de um sistema filoséfico.

O circulo piagetiano - Na apresentacdo de sua Epistemologia Genética, Piaget pretende fundar uma
teoria do conhecimento cientifico que conduza “das mais elementares atividades psicofisiol6gicas do sujeito
aos mais altos pensamentos cientificos”. Ha um ponto de partida, e este é, sintomaticamente, a Matemética
e a Logica, que Piaget tem como inextricavelmente ligadas. Seguem-se a Fisica, a Biologia, e por Gltimo, a
Psicologia Experimental e a Sociologia, que sdao unificadas com o nome de Psicossociologia.

A arvore cartesiana - Descartes concebia alegoricamente o conhecimento como uma grande arvore,
com as raizes na Metafisica (englobando o pensamento religioso), tendo como tronco a Fisica (ou seja, a
Filosofia Natural), e sendo formada por multiplos ramos, como a Astronomia, a Medicina, etc. A Matematica
ndo era considerada um dos ramos do conhecimento, mas a condicao de possibilidade do conhecimento,
em qualquer ramo, como a seiva que percorre e alimenta todo o organismo representado. A Lingua, ndo era
atribuido qualquer papel de relevo na arvore do conhecimento.

Contrapontos a Descartes - O pensamento cartesiano teve grande influéncia no desenvolvimento cienti-
fico e, de modo geral, na cultura ocidental, permanecendo como uma referéncia fundamental em qualquer
mapeamento que se intente. Nao obstante, nem de longe sua estruturagao das ciéncias pontificou isolada-
mente. No século 18, Vico e Condillac apontam em direc¢des significativamente distintas, sobretudo no que
se refere a compreensao da importancia da lingua. No mesmo sentido, destaque-se a Enciclopédia, ou Dici-
onario Raciocinado das Ciéncias, das Artes e dos Oficios por uma Sociedade de Letrados, que considera o
entendimento constituido por trés grandes raizes — memoria, razdo e imaginacao —, situando no cerne de
cada uma delas uma disciplina basica: Historia, Filosofia e Poesia, respectivamente.

Sintese proviséria: disciplinas x sistemas - A finalidade tGnica do que foi exposto esgota-se na tentativa de
explicitacdo do fato inicialmente referido: o significado curricular de cada disciplina ndo pode resultar de
uma apreciacao isolada de seu contetido, mas sim do modo como se articulam as disciplinas em seu conjun-
to; tal articulacao é sempre tributaria de uma sistematizagao filoséfica mais abrangente, cujos principios
norteadores é necessario reconhecer.

Conhecimento: construtibilidade -O debate em torno da concepcao de conhecimento, da natureza dos
processos cognitivos, em busca de uma orientagdo para a pratica docente, apesar de fundamental para a
emergéncia de um trabalho interdisciplinar, tem-se concentrado, nas Gltimas décadas, em um ponto ilusori-
amente importante: a questao da construtibilidade. No entanto, a questao verdadeira a ser discutida é a do
modo como o conhecimento se constroi.

Conhecimento: imagens - A concepcao de conhecimento costuma estar associada, implicita ou explici-
tamente, a uma imagem metaférica que, em grande parte, determina o papel das disciplinas e organiza as
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acoes docentes, como o planejamento, a avaliagdo. Conhecer estaria associado, entdo, a encadear, e a
cadeia é a imagem forte para o conhecimento que predominara no cenario ocidental: ordem necessaria para
os estudos, pré-requisitos, seriacdo, ordenagdo ou encadeamento linear.

Conhecimento: linearidade - De modo geral, a organizacao linear perpassa o conjunto das disciplinas
escolares, embora seja especialmente aguda no caso da Matematica. E a caracteristica mais marcante de tal
organizagao € a fixacdo de uma cadeia linear de marcos tematicos que devem ser percorridos sequiencial-
mente, expressando passos necessarios no caminho do que se julga mais simples até o mais complexo. Uma
concepcao de conhecimento em que tais cadeias lineares sejam substituidas, tanto nas relagdes interdiscipli-
nares quanto no interior das diversas disciplinas, pela imagem metaférica de uma rede, de uma teia de
significacdes, poderia, a nosso ver, contribuir decisivamente para a viabilizacdo do necessério trabalho inter-
disciplinar.

Conhecimento: a imagem da rede — Na escola ou na pesquisa, um trabalho interdisciplinar pressupde a
idéia de que conhecer é cada vez mais conhecer o significado em uma rede de significagdes, com as seguin-
tes caracteristicas:

- “Acentrismo”- Redes de significacdes nao tém um centro ou tem miiltiplos centros de interesse. De-
pendendo dos olhares e dos contextos, o centro pode estar em qualquer parte. E o professor, juntamente com
seus alunos, com suas circunstancias, que elege ou reconhece o centro de interesses e o transforma em
instrumento para enredar na teia maior de significagdes relevantes.

2 - “Metamorfose” ou o permanente estado de atualizacdo — Um significado nunca esta definitivamente
construido. O feixe de relagdes que o constitui transforma-se continuamente, incorporando novas relacoes
ou depurando-se de outras, que se tornam menos expressivas.

3 - “Heterogeneidade” - Os nos/significagdes que compdem a rede sdo constituidos por relagdes hetero-
géneas, quando se pensa na natureza disciplinar das mesmas. Cada feixe envolve naturalmente relacdes que
se situam no ambito de diferentes disciplinas.

A rede e as disciplinas - Na constru¢ao do conhecimento, sempre serdo necessarios disciplina, ordena-
¢do, procedimentos algoritmicos, ainda que tais elementos ndo bastem, isoladamente ou em conjunto, para
compor uma imagem adequada dos processos cognitivos. A escola, nesse sentido, sera sempre um espaco
propicio ao trabalho disciplinar. Entretanto, as tentativas de equacionamento do referido trabalho tém-se
concentrado exclusivamente em uma de suas duas e imprescindiveis dimensoes: o eixo multidisciplinar/
interdisciplinar.

Interdisciplinaridade/transdisciplinaridade - De modo geral, o trabalho na escola é naturalmente multi-
disciplinar. No entanto, os objetivos préprios de cada disciplina sdo preservados, conservando-se sua auto-
nomia, seus objetos particulares, sendo ténues as articulagdes entre as mesmas.

No eixo multi/interdisciplinar, as unidades disciplinares sdo, portanto, mantidas, tanto no que se refere
aos métodos quanto aos objetos, sendo a horizontalidade a caracteristica basica das relagdes estabelecidas.

No eixo intra/transdisciplinar, a caracteristica basica das relagdes estabelecidas é a verticalidade. Na
intradisciplinaridade, as progressivas particularizagdes do objeto de uma disciplina dao origem a uma ou
mais subdisciplinas, que ndo chegam verdadeiramente a deter uma autonomia nem no que se refere ao
método nem quanto ao objeto. No caso da transdisciplinaridade, a constituicdo de um novo objeto da-se em
um movimento ascendente, de generalizagdo.

Transdisciplinaridade: pessoas - a organizacao do trabalho escolar, as pessoas, e ndo os objetos ou os
objetivos disciplinares deveriam estar no centro das atencdes. E preciso ir além das dlSCllenas situando o
conhecimento a servico dos projetos das pessoas. A funcdo precipua da escola basica é a formacdo da
cidadania e ndo a formacao de especialistas em qualquer das disciplinas. Na escola basica, portanto, ne-
nhum conhecimento deveria justificar-se como um fim em si mesmo: as pessoas € que contam, com seus
anseios, com a diversidade de seus projetos.

Conhecimento: a dimensao tacita - A relagao entre o conhecimento focal, que se pode explicitar, e o
conhecimento subsidiario, ou tacito, que subjaz em qualquer tema ndo é a mesma que existe entre o que
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se conhece conscientemente e o que se tem registrado, de alguma forma, no inconsciente. Nesse contexto,
ao se pretender que todo conhecimento deve estar a servigo das pessoas, de seus projetos, de seus interes-
ses como cidadaos, é fundamental, portanto, uma reconfiguracao dos instrumentos de avaliagao, buscan-
do-se canais adequados para a emergéncia, em cada pessoa, do conhecimento tacito que subjaz. O deslo-
camento das atengoes dos contetidos disciplinares para as competéncias pessoais constitui um passo deci-
sivo nesse sentido.

A mediacao das competéncias - disciplina e competéncia ndo disputam o mesmo espaco. Se o quadro de
disciplinas representa um mapeamento do conhecimento em sua dimensao explicita ou explicitavel, um
espectro de competéncias, além de situar-se no caminho da articulagdo entre o conhecimento e a inteligén-
cia, constitui uma tentativa de compreensao do modo como o conhecimento explicito enraiza-se no tacito.
Tal enraizamento tem o significado de uma inser¢do do conhecimento disciplinar em um contexto mais
amplo, em uma realidade plena de vivéncias, sendo propriamente caracterizado como uma “contextuagao”.

Sintese: da interdisciplinaridade a contextuacao — 1) O conhecimento precisa estar a servico a inteligén-
cia, e a transdisciplinaridade passa a significar o deslocamento do foco da aten¢des dos contetdos discipli-
nares para os projetos das pessoas. 2) E necessario repensar-se a propria concepcao de conhecimento, incre-
mentando-se a importancia da imagem do mesmo como uma rede de significacdes, em contraposicao e
complementacdo a imagem cartesiana do encadeamento, predominante no pensamento ocidental. 3) A
construcao dos significados constitui-se por meio do aproveitamento e da incorporacdo de relagdes vivenci-
adas e valorizadas no contexto em que se originam, na trama de relacdes em que a realidade é tecida; em
outras palavras, trata-se de uma contextuagao.

Sintese elaborada por Eliane Aguiar, bacharel em Letras (Lingtiistica e Portugués) e doutoranda em Educa-
cdao FEUSP

SME-SP - CADERNO DE ORIENTACOES DIDATICAS
DAS TECNOLOGIAS DA EDUCACAO, 2006

Uma escrita em muitas maos. O caderno de Tecnologias faz parte do programa e portal educativo Educa-
Rede (www.educarede.org.br), aberto e gratuito, do grupo Telefonica e vem sendo elaborado e melhorado
desde 2002, quando de seu lancamento. Com intercambio de idéias e agcdes entre professores e alunos de
Sao Paulo (inicialmente) e outros paises (Argentina, Chile, Espanha e Peru), as atividades foram testadas,
relatadas e avaliadas e a experiéncia sistematizada em livros disponiveis no portal. Esse caderno é fruto de
trabalho conjunto entre educadores, representantes de 13 coordenadorias de Educagado e professores orien-
tadores de informatica educativo (POIE), elaborado a partir da vivéncia nas escolas, reflexdes sobre a pratica,
consenso sobre principios e caminhos. Mdltiplos cendrios foram necessarios: momentos presenciais e cole-
tivos, momentos de producdo solitaria, momentos de troca, discussao e reflexdo na Comunidade Virtual, e
muito trabalho na Oficina de Criacao, ambas ferramentas do Portal EducaRede.

A escola na era da comunicacdo. Nao ha mais como negar que as tecnologias da informagado e da
comunicacao revolucionaram as tradicionais formas de circulacdo social dos textos verbais e ndo verbais.
Diante disso, demandas sdo colocadas ao processo ensino e aprendizagem, que envolvem as questdes de
como utilizar essas diferentes linguagens midiaticas na escola de forma a potencializar a construcao de
saberes significativos para a atuagdo dos alunos no mundo hoje. Idéias e concepgdes educativas sdo
reveladas na organizagdo de espagos e tempos escolares, na disposicdo de materiais e mobiliarios, no
acolhimento e socializacdo dos equipamentos. Da mesma forma, o pensamento sobre o lugar que as
tecnologias e as novas linguagens de comunicagdo ocupam na escola é evidenciado no cotidiano das
atividades pedagoégicas.

Criancas, jovens e adultos sdo atraidos pelo universo midiatico onde diferentes linguagens circulam. A
televisao, o radio, o video, a midia impressa, imagens, a hipermidia e a Internet podem se constituir em
excelentes recursos mobilizadores para o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora e praticas
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protagonistas. Criar espagos de participagdo interativa e construgdo coletiva de projetos com o uso dessas
novas formas de linguagem e estabelecer dialogo entre elas é o grande desafio.

(Este Caderno de Orienta¢des Didaticas contribui para:

a) o desenvolvimento de agoes que articulem o projeto pedagogico;

b) a construcao do curriculo;

c) a aprendizagem de contetidos necessarios para o manuseio e utilizacao de ferramentas e recursos
tecnoldgicos, visando a formacao de usuarios competentes e autdbnomos.

Constitui-se, portanto, em um referencial pratico-metodolégico que busca o planejamento, a elaboracao
do plano de aula, o registro, a avaliagdo pautada nos objetivos propostos em cada atividade e nas etapas a
serem desenvolvidas que considerem o :

ANTES: o que o aluno ja sabe sobre o tema e recursos a serem utilizados,

DURANTE: as a¢oes a serem realizadas que atendam aos objetivos propostos ,

DEPOIS: a avaliagdo das aprendizagens tanto em relacdo aos contetidos quanto as habilidades desenvol-
vidas no manuseio dos recursos tecnolégicos.

Educacdo e Internet. “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo; os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”.(Paulo Freire). Com essa frase, o educador Paulo Freire enfatiza que o
processo de ensinar e aprender pressupde a existéncia de encontros, ou seja, relacdes de comunicacao. E
um atributo humano produzir e transmitir conhecimento com autonomia. As mudangas de estrutura e funci-
onamento da sociedade desencadeadas pelas inovagdes das Tecnologias de Informacdao e Comunicacao
(TICs ou Internet, TV, radio, midia impressa, celulares e outras) podem oferecer elementos para enriquecer
esse encontro fundamental entre quem aprende e quem ensina. Se utilizados pedagogicamente, ambientes e
recursos online possibilitam que a atividade reflexiva, a atitude critica, a capacidade deciséria e a conquista
da autonomia sejam praticas sempre privilegiadas.

A Escola, em sua fungdo social, incorporou a demanda da inclusdo digital. Responsavel pela transmissao
sistematizada dos conhecimentos, agora cabe a ela também favorecer o acesso e a apropriacao de cédigos e
linguagens préprias da era digital, incluindo a Internet. O potencial comunicativo da Internet precisa ser
explorado, no sentido de fortalecer uma prética pedagogica dialogada, que negocia sentidos, que escuta e da
voz aos atores envolvidos no processo, criando oportunidades para o trabalho em rede e para o desenvolvi-
mento da capacidade de cooperar, aprender, acessar e produzir conhecimento. O estabelecimento de rela-
¢oes é parte fundamental no processo de ensino e aprendizagem e a Internet, por suas caracteristicas, poten-
cializa isso. E um aprender em rede, que supde conectividade, companheirismo, solidariedade. Na internet,
os saberes individuais podem ser valorizados e contribuir com construc¢des coletivas, em novas possibilida-
des educacionais, novos processos, novas estruturas, estimulantes, provocativas e facilitadoras. Nao é neces-
sario nenhum recurso tecnolégico digital para dar consisténcia a uma agdo educacional, mas, para utiliza-lo,
é necessario planejar e desenvolver uma aprendizagem no ambito do letramento digital.

A incorporagdo das inovagoes tecnolédgicas s6 tem sentido se contribuir para a qualidade do ensino. A
simples presenca de novas tecnologias na escola ndo é, por si s6, garantia de maior qualidade da educacao,
pois a aparente modernidade pode mascarar um ensino tradicional baseado na recepg¢ao e na memorizagao
de informacoes.

A insercao da Internet no cotidiano escolar € eficiente quando consegue promover atividades na forma de
PROJETOS, que facam sentido para o educador e o aluno, a partir de uma proposta que vai além da sala de
aula, integrando outros espacos de aprendizagem que estejam dentro — como a sala de Informética — ou fora
da escola — como o museu histérico da cidade, por exemplo. O uso da Internet na educacao potencializa o
alcance da atividade pedagogica, proporcionando aprendizagens especificas no ambito do letramento digi-
tal que podem ser sintetizadas em trés aspectos:

Aprender a pesquisar - Diante de uma grande quantidade de informagdes veiculadas na Internet, é preci-
so formar o leitor para seleciona-las. Que sites trazem informagdes mais confiaveis? Quais contetidos de
dominio puablico podem ser usados sem problemas de direitos autorais? Que locais na rede oferecem infor-
magoes qualificadas? Essas sdo algumas das questdes que podem nortear o trabalho com leitura critica de
contelGidos da Internet, para possibilitar que o aluno desenvolva sua capacidade de selecao de informacdes.
Esse trabalho envolve processos tais como levantamento de hipéteses, andlise, comparacdo e sintese, além de
habilidades para leitura de textos ndo-lineares e aqueles que se articulam também com imagem, dudio e video.

Aprender a publicar contetdos - a facilidade de publicacdo e difusdo de qualquer tipo de contetido
(texto, imagem, audio ou video) na Internet contribui para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos em
que professores e alunos produzam trabalhos que os qualifiquem como autores, e ndo como meros consumi-
dores de informacao. Contudo, a publicacdo de contetidos na Internet escapa a avaliacdo e ao controle de
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qualidade. As pessoas podem publicar o que quiserem e deixar disponivel para qualquer um ler e decidir
individualmente sobre sua qualidade. Para assegurar qualidade é necessario orientar os alunos a planejar o
que sera divulgado, definir tamanhos e tipos de documentos, a navegagao entre eles, num trabalho que
envolve producdo e edicdo de informagoes.

Aprender a comunicar-se digitalmente - Ambientes interativos como féruns, salas de bate-papo e listas de
discussdo sao os mais populares na Internet e tém a finalidade de colocar grupos de pessoas em comunicagao.
Do ponto de vista da educacdo, representam uma oportunidade para os professores trabalharem habilidades de
comunicagao e expressao e suas particularidades no meio digital com seus alunos. Além disso, possibilitam a
realizacao de trabalhos colaborativos, intercambios, debates, grupos de estudos, entrevistas etc.

Tais aprendizagens potencializam o letramento dos alunos, uma vez que desenvolvem habilidades de
leitura e escrita com um sentido social. Pode-se dizer que ao letramento propriamente dito tem-se incorpora-
da uma nova dimensdo, que é a do letramento digital. Nem sempre é possivel trabalhar os trés aspectos
concomitantemente, mas, ao fazer uso da Internet, um deles certamente serd envolvido.

Leitura e escrita no contexto digital — o acesso as TICs é, hoje, imprescindivel para o desenvolvimento da
leitura e da escrita. Nao se trata somente de mudar de caneta tinteiro para esferografica, como aconteceu no
passado, ou trocar o teclado da maquina de escrever pelo do computador. Trata-se de ter acesso a uma
grande quantidade de informacdes e de oportunidades de comunicagdo, sem as quais fica dificil formar o
cidadao contemporaneo. Como em outros espagos letrados, o leitor/escritor do mundo digital necessita de-
senvolver competéncias leitoras e escritoras especificas, significativas nessa forma de comunicagdo. No caso
da leitura, por exemplo, o hipertexto, que é uma caracteristica fundamental da Internet, exige do leitor maior
habilidade de antecipacdo do tema ou idéia principal a partir de elementos como titulo e subtitulo, de
imagens e saliéncias graficas Exige, também, maior facilidade de buscar informagdes complementares ao
texto principal ou de estabelecer rapidas relagdes entre textos, navegando de um link a outro. Ainda é neces-
sario que o leitor do hipertexto desenvolva maior capacidade para avaliar criticamente as informagoes en-
contradas e para saber identificar fontes mais confiaveis entre as inimeras que a ele se apresentam. No caso
da escrita, ha dois aspectos importantes, relacionados com as condi¢des em que ela é produzida:

Numa ferramenta de comunicagdo assincrona, como um Férum, os participantes ndao precisam estar
conectados ao mesmo tempo para que haja interacdo. O processo de reflexdao e de aprofundamento da
escrita pode ser melhorado devido aos recursos de registro do meio digital, tais como facilidade de apagar
erros e inconveniéncias e possibilidade de armazenar o histérico da producao, agdes mais dificeis de serem
realizadas no papel.

As ferramentas sincronas, como o chat (“bate-papo”), permitem conversas via Internet em tempo real, ou
seja, mensagens escritas sdo lidas e trocadas instantaneamente. Nestas, as novas condi¢des de producdo de
texto impdem configuragdes proprias a escrita na tela, conhecida como “internetés”, uma forma de expressao
resumida e condensada. A necessidade de resumir o que se escreve, de condensar informacdes e até de simpli-
ficar a ortografia sao decorréncias da relacao tempo-espaco propria da internet, que forca esse procedimento.

Muitos adultos, sobretudo os mais preocupados com a defesa da lingua enquanto sistema fixo de normas
e regras, assustam-se com essas novas formas de producao. No entanto, se essas comunicagdes forem consi-
deradas como contingéncia da lingua viva, que possui aspectos que nascem, crescem e morrem como tudo
que é vivo, fica mais compreensivel aceitar as mudangas continuas e trabalhar com elas. Nesse sentido, é
importante lembrar que, ao longo de sua histéria, a humanidade inventou diferentes formas de escrita nos
diferentes tempos e espacos. Ha mudancas evidentes pelas quais as linguas vivas passam, como a incorpora-
¢ao de muitas palavras e formas de expressao estrangeiras, resultado das comunicagdes entre povos em
todos os tempos da histéria. Além disso, é importante observar as mudangas ao longo do tempo, numa
mesma lingua, como p. ex. de “pharmacia” a “farmacia”. Assim, em vez de condenar a priori as novas formas
de comunicacdo que o uso do computador e da Internet trouxeram, torna-se muito mais educativo compre-
endé-las e aproveitar os beneficios que delas se pode extrair.

Outra vantagem a ser considerada é que a Internet facilita a publicacdo e distribuicdo de contetdos.
Qualquer pessoa, com acesso e habilidades basicas no uso do navegador, pode publicar textos, imagens,
videos e dudios. Isso pode estimular a produgdo dos alunos e, diante disso, é papel do professor garantir que
o aluno, ao mesmo tempo, possa se comunicar com outros da mesma idade, do mesmo grupo social, desse
jeito particular e novo, e compreenda que, para se comunicar mais amplamente, precisa usar as normas da
lingua oficial.

Para tanto, além de possibilitar ocasides para comunicacao sincrona em que a linguagem usada é natu-
ralmente mais informal, é importante também garantir atividades de producao de texto no meio digital que
mostrem ao aluno a importancia do uso da norma culta para se fazer entender, como numa situagdo em que
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ele tenha de escrever um e-mail de solicitacdo para a diretora da escola, ou elaborar um curriculo para tentar
conseguir um trabalho, ou, ainda, publicar um texto num jornal virtual, por exemplo.

Ao planejar suas aulas, o professor, como mediador, precisar considerar as caracteristicas particulares da
leitura e da escrita na Internet. Para que seu trabalho de mediacao seja bem-sucedido, é importante que o
professor também seja um leitor/autor familiarizado com o mundo digital. Se ele estiver acostumado apenas
a ler no impresso, tera dificuldade em entender o hipertexto e assim ajudar o aluno a se apropriar das possi-
bilidades desse tipo de leitura. Se ele estiver habituado a escrever apenas no papel, ndo sabera utilizar os
recursos disponiveis nos processadores de texto e na busca de informagdes na Internet que podem e devem
sustentar o contetido das produgdes escritas.

Planejar faz diferenca. O planejamento de ensino, baseado no projeto da escola é o orientador do traba-
lho de sala de aula. Como em todas as areas, também as a¢des de Informatica Educativa devem ser planeja-
das, com objetivos, prazos, etapas, coeréncia entre as atividades e aprendizagens e instrumentos de avalia-
¢do. Os problemas e temas dos projetos podem vir do professor, dos alunos ou do préprio contexto social,
ou por combinagdes desses elementos. O importante é que seja significativo.

Primeiro é importante saber o que os alunos ja sabem e o que desejam saber a respeito do tema. Nesse
momento também se define a forma de apresentagcdo do produto final. Segundo, a elaboracao em si, a partir
de pesquisas, entrevistas, debates e outras estratégias, levantando e sistematizando informagoes e produzin-
do. Terceiro, a producdo individual ou coletiva é socializada, podendo-se sintetizar conceitos, procedimen-
tos, atitudes e novos problemas.

Uma das dificuldades do planejamento é lidar com a diversidade, ou seja, planejar levando em conta
todos os alunos da sala, pois os ritmos e atencdes necessarias sao diferentes. Por isso é importante prever
atividades diferentes que possam ser feitas simultaneas, por diferentes alunos, evitando que os mais rapidos
fiquem ociosos. No decorrer do desenvolvimento do trabalho, o planejamento permite ao professor verificar
se atingiu os objetivos pré-estabelecidos ou ndo. Assim, percebendo a necessidade de mudanca, pode repla-
nejar suas acdes conforme as demandas da classe. Isso significa dizer que todo planejamento deve ser flexi-
vel e elaborado, ou reelaborado, de acordo com as necessidades do grupo ou comunidade.

O registro do planejamento organiza e permite sua execucdo, mas a pratica de registrar ndo deve se
limitar a ele. Registrar o processo do trabalho permite apresentar, explicar, justificar, interpretar, descrever e
questionar acdes. E um momento especial de reflexdo e filtro sobre tudo o que é vivenciado no grupo, é a
partir dele que se podem perceber os limites, as potencialidades de cada um e do grupo, os saberes que
contribuem, as socializacdes que fortalecem.

Além do planejamento dos projetos e atividades com os alunos, deve-se organizar também a dinamica
do espaco de trabalho. Nas reunides de inicio de ano é que se insere o laboratério de informatica na vida da
escola, com seu planejamento, sua agenda e planos de acao.

A organizagao do espago do laboratério deve ser pensada de forma a possibilitar um trabalho pedagégico
e ndo apenas informatico. Esse é o conceito de arquitetura cognitiva, que enfatiza a criacdo de ambientes que
ajudem as pessoas a pensar, aumentando a produtividade. Isso significa, entre outros, cuidar dos mobiliarios
— flexiveis e ergondmicos, de maquinas em rede, de iluminagdo e ventilagao adequadas, com fios embutidos
e nao aparentes,

Para trabalhar com a informatica no plano de aula, porém, é preciso, primeiro, um diagnéstico dos
proprios educadores, que meca a experiéncia, os habitos e as habilidades destes, quanto ao uso da internet
e da informatica em sua vida pessoal e na escola. A partir dai, pode-se trazer todos ao mesmo nivel basico,
completando-se com cursos ou dando acesso para que todos possam incorporar em seus planejamentos.
Quando o professor conhece e utiliza as ferramentas de TIC, é mais facil o aluno adaptar-se a ela. Além disso,
quem esta mais familiarizado contribui com os responsaveis pelos laboratérios de forma diferenciada, tro-
cando experiéncias entre si e com os colegas.

Como a maioria das escolas, hoje, possui laboratério, mas nem sempre ha condi¢des de colocar um
aluno por computador, o professor pode ( e deve ) encontrar formas de contornar esse problema: organi-
zando o espaco (com midiateca, livros, revistas, periddicos, TV, etc), a dinamica (agrupando os alunos por
habilidades e niveis destas ou por tarefas a desempenhar), o tempo (separar duas aulas para as atividades),
o tipo de atividade (o ideal é estar ligada a um projeto interdisciplinar), os acessérios de aula (quadro, TVs,
telas, etc)

O documento, em seguida, apresenta uma série de propostas de atividades, sempre com a mesma estrutura:
Justificativa, Puablico-alvo, Objetivos, Recursos Necessarios, Programas utilizados, Metodologia (seguin-
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do o padrdo apresentado Antes — saber o que ja sabem e o que querem saber, Durante — elaboracao de roteiro
de acdo e producdo propriamente dita e Depois — apresentacdo e socializacdo da producdo), Avaliacdo,
Desdobramentos da proposta (ou atividades e projetos que podem complementar a atividade e inserir em
novos contextos de aprendizagem) e dicas (de fontes, de recursos, de experiéncias).

Listamos a seguir as atividades propostas no documento, sugerindo a consulta direta ao material eletroni-
co para os que quiserem se aprofundar em alguma atividade especifica.

Animando a Imaginacdo: utilizando recursos de Animacao — Ciclo | e Il do Ensino Fundamental

Artistas Digitais: criagdo de desenhos - 12 e 22 anos do Ciclo | do Ensino Fundamental

Aviso aos Navegantes — 12 ano do Ciclo | do Ensino Fundamental

Brinco, logo aprendo — o uso educativo de jogos - 12 ano do Ciclo I do Ensino Fundamental

Como Usar a webcam - 4¢ ano do Ciclo | e todos os anos do Ciclo Il do Ensino Fundamental

Controle de Qualidade — como avaliar sites para pesquisa — Ciclo | e Il do EF e Ensino Médio

Escrita no Teclado — explorando o processador de textos - Ciclo | e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Gire o mundo num clique — navegando pelo Google Earth - 4% ano do Ciclo | e todos os anos do Ciclo Il do Ensino
Fundamental

Hora da conversa — bate-papo virtual na escola - Ciclo | e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Janelas Abertas — facilitando a reescrita de textos - Ciclo | e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Mapas Conceituais: representando e organizando o conhecimento - Ciclo Il do Ensino Fundamental

Mensagem para vocé: aprendendo a utilizar o e-mail - Ciclo | e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Meu cadastro na Internet: preenchimento de formularios - Ciclo I e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Nas ondas do radio : producao de um programa na web — 22 ano do Ciclo Il do Ensino Fundamental

No mundo dos blogs: o diario virtual na escola — 42 ano do Ciclo I, Ciclo Il do EF e Ensino Médio

Objetos criam vida na HQ: producao no computador — 3¢ e 42 ano do Ciclo I, Ciclo Il do EF, Ensino Médio e EJA

Pelas tabelas: trabalhando com planilhas eletrénicas — Ciclo Il do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Pequenas atividades... Grandes aprendizagens |

Gravador de Som — 12 e 22 anos do Ciclo | do EF e EJA

Mobilizando Hipéteses de Escrita - 12 e 2¢ anos do Ciclo | do EF e EJA

Tela Mosaico - 12 e 22 anos do Ciclo | do EF e EJA

Digitar e Formatar - 12 e 22 anos do Ciclo | do EF e EJA

Duvidas? A internet responde - Ciclo Il do EF, Ensino Médio e EJA

Elaborando Manchetes - 32 e 42 anos do Ciclo | e Ciclo Il do EF, Ensino Médio e EJA

Cruzadinhas no Word — Ciclo | do Ensino Fundamental

Um bilhete muito estranho — Pré-silabicos e silabicos alfabéticos sem segmentacao

Pequenas atividades... Grandes aprendizagens Il

Quem é Quem - Ciclo | do Ensino Fundamental

Criando Diagramas - Ciclo | do Ensino Fundamental

Interpretagao de Graficos - Ciclo | do Ensino Fundamental

Produzindo texto com GIF - 1¢ e 22 anos do Ciclo | do EF

Arvore Genealdgica - Ciclo | do Ensino Fundamental

Por tras das teclas: criacao de dicionario virtual — 12 e 22 anos do Ciclo | do Ensino Fundamental

Procurar, encontrar, escolher: selecdo de informacao — Ciclos | e Il do Ensino Fundamental

Quem sou eu: elaboracao de curriculo — 32 e 4° anos do Ciclo Il do Ensino Fundamental e EJA

Relacionando sentidos: proposta de trabalho com hiperlinks — 3¢ e 42 anos do Ciclo | do Ensino Fundamental

Tao longe, tao perto: intercambio virtual de escolas — Ciclos | e Il do EF, Ensino Médio e EJA

Telejornal digital: o aluno como produtor de informagao — 42 ano do Ciclo Il do Ensino Fundamental

Webinvestigacdo: explorando sites de busca — 12 ao 42 ano do Ensino Fundamental Il

Elaborado por Antonio Carlos Berardi Junior — Mestre em Comunicagao e Educacgao e palestrante da
Ecoplan.
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