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DECRETO N2 28.302
DE 21 DE NOVEMBRO DE 1989

Institui o Movimento de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos da
Cidade de Sdo Paulo junto G Secretaria Municipal de Educagdo,
e da outras providéncias.

LUIZA ERUNDINA DE SOUSA, prefeita do Municipio de Sao Paulo, usando
das atribuicdes que |he sdo conferidas por lei, e

CONSIDERANDO o disposto no artigo 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitérias que prevé a eliminagao do analfabetismo nos
10 primeiros anos da promulgacao da Constituicao Federal de 1988;

CONSIDERANDO a existéncia no Brasil, segundo cdlculos da UNESCO, de
mais de 20 milhdes de jovens e adultos sem instru¢cao e mais de 15
milhdes de semialfabetizados;

CONSIDERANDO que na Regido Metropolitana da Grande S3o Paulo
existem 1 milhdao de jovens e adultos sem escola e dois milhdes e meio de
jovens e adultos com menos de 4 anos de estudo;

CONSIDERANDO que a educagao de jovens e adultos constitui uma das
grandes prioridades da Secretaria Municipal de Educac¢ao, na atual gestao;

CONSIDERANDO que o ano de 1990 foi aclamado pela Unesco como o
"Ano Internacional da Alfabetizag¢ao",

DECRETA:
Art. 12 - Fica instituido junto a Secretaria Municipal de Educacdo o
Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos da Cidade de Sao Paulo

MOVA-SP.

Art. 22 - (Revogado pelo Decreto n2 28.983/1990)



Paragrafo Unico - Poderdao ser concedidos auxilios e subvencdes a
entidades conveniadas, no valor a ser fixado no termo prdprio, por classe
de alfabetizacdo de adultos a ser criada.

Art. 32 - A Secretaria Municipal de Educacdo, juntamente com as
entidades conveniadas, mantera per-manente "Férum dos Movimentos
Populares de Alfabetizacdo de Adultos da Cidade de Sao Paulo", que
estabelecera as diretrizes e principios gerais do Movimento ora criado.

Art. 42 - As despesas com a execucao deste decreto correrdo por conta de
dotagao orcamentdria propria, gerenciada pelo Gabinete da Secretaria
Municipal de Educac¢do. (Reda¢do dada pelo Decreto n2 28.983/1990)

Art. 52 - Este decreto entrara em vigor na data de sua publicacao,
revogadas as disposicdes em contrario.

DECRETO N2 54.452 DE 10 DE OUTUBRO DE 2013

Institui, na Secretaria Municipal de Educag¢do, o Programa de
Reorganizagdo Curricular e Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento
da Rede Municipal de Ensino - Mais Educag¢do Sdo Paulo.

FERNANDO HADDAD, prefeito do Municipio de Sao Paulo, no uso das
atribuicdes que |he sdao conferidas por lei,

DECRETA:
Art. 12 Fica instituido, na Secretaria Municipal de Educacdo, o Programa
de Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacao e Fortalecimento

da Rede Municipal de Ensino -— Mais Educag¢ao Sao Paulo.

Art. 22 O Programa ora instituido considera o conhecimento construido
pela Rede Municipal de Ensino articulado com a pertinente legislacdo em



vigor, as normatizacdes emanadas do Conselho Nacional de Educacao e as
contribuicdes oriundas da consulta publica a que foi submetido o
documento de referéncia contando com seus objetivos, metas e bases
conceituais e programaticas.

Art. 32 O Programa Mais Educacdao S3ao Paulo terd por finalidades
principais:

| - a ampliagdo do numero de vagas para a educagao infantil e
universalizacdo do atendimento para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos de idade;

Il - a integracao curricular na educagao infantil;

lIl - a promogcdao da melhoria da qualidade social na educacao basica e,
consequentemente, do indice de Desenvolvimento da Educagdo Bdsica —
Ideb;

IV - a ressignificacdo da avaliacdo, com énfase no seu cardter formativo
para alunos e professores;

V - a alfabetizacdo de todas as criancas até o 32 ano do ensino
fundamental, nos termos do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa - Pnaic;

VI - a integracao entre as diferentes etapas e modalidades da educacgao
basica;

VIl - o incentivo a autonomia e valorizacdao das ag¢des previstas nos
projetos politico-pedagdgicos das unidades educacionais;

VIII - o fortalecimento da gestao democratica e participativa, com
envolvimento das familias.

Art. 42 A promogdo da melhoria da qualidade social da educagao sera
efetivada a partir dos seguintes eixos:

| - infraestrutura;

Il - curriculo;

Il - avaliagao;

IV - formacgao do educador;

V - gestao.

§ 12 No eixo infraestrutura, cabera a Secretaria Municipal de Educagao
definir as acdes que promovam a ampliacdo do atendimento na educacgao
infantil, a eliminagao do turno intermediario do ensino fundamental, a
ampliacao da jornada dos alunos e da sua exposicao ao conhecimento,
bem como a eliminacao de barreiras arquitetbnicas, assegurando



condi¢cdes de melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem e da
acessibilidade e inclusao.

§ 29 O curriculo na educacao infantil devera considerar as caracteristicas e
as necessidades das diferentes fases de desenvolvimento das criancgas e
adequar-se as alteracdes promovidas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional pela Lei Federal n? 12.796, de 4 de abril de 2013.

§ 32 O curriculo no ensino fundamental terd a duracao de 9 (nove) anos e
deverd ser organizado em 3 (trés) ciclos de aprendizagem, assim
especificados:

| - ciclo de alfabetizacao: do 12 ao 32 anos;

I - ciclo interdisciplinar: do 42 ao 62 anos;

[l - ciclo autoral: do 72 ao 92 anos.

§ 42 A avaliagao abrangera as dimensdes institucional, externa e interna,
e, na unidade educacional, assumira carater formativo e compora o
processo de aprendizagem como fator integrador entre as familias e o
processo educacional.

§ 52 A sintese da avaliagao do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos sera expressa em conceitos para o ciclo de alfabetizacdo e em
notas de O (zero) a 10 (dez), seguidas de comentarios, para os demais
ciclos.

§ 62 A periodicidade para a atribuicdo dos conceitos/notas sera bimestral,
resultante de provas e da analise do desempenho global do educando, a
ser enviada aos pais e/ou responsdveis para acompanhamento.

§ 72 A formacao do educador sera realizada de maneira sistematica nas
unidades educacionais e com as Diretorias Regionais de Educagdo, além
de outras, provenientes de parcerias com outros entes federativos,
inclusive nos polos de apoio presencial UAB-SP a serem implantados em
unidades integrantes dos Centros Educacionais Unificados - CEUSs.

§ 82 Para o eixo gestao, a Secretaria Municipal de Educacdo devera
promover a¢des que visem fortalecer a gestdo participativa e democratica
das unidades educacionais, possibilitando o debate e a tomada de decisao
conjunta por toda a comunidade escolar.



Art. 52 A Secretaria Municipal de Educacao devera estabelecer normas
complementares voltadas ao pleno cumprimento do disposto neste
decreto.

Art. 62 As despesas decorrentes da execucao deste decreto correrao por
conta de dotacdes orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Art. 72 Este decreto entrara em vigor na data de sua publicagao.

DECRETO N2 57.379, DE 13 DE OUTUBRO DE 2016

Institui, no dmbito da Secretaria Municipal de Educagéo, a Politica
Paulistana de Educacgdo Especial, na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.

FERNANDO HADDAD, prefeito do Municipio de Sao Paulo, no uso das
atribuicdes que lhe sao conferidas por lei,

CONSIDERANDO as disposicdes da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
promulgada pelo Decreto Federal n? 6.949, de 25 de agosto de 2009, e
das Leis Federais n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e n© 13.146, de 6
de julho de 2015, bem como a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e as orientacdes do Ministério da
Educacao para sua implementacao;

CONSIDERANDO, ainda, a Lei Municipal n® 16.271, de 17 de setembro de
2015, que aprovou o Plano Municipal de Educag¢ao de Sao Paulo, bem
como as diretrizes da atual Politica Municipal da Educacao;

CONSIDERANDO, finalmente, a deficiéncia como um conceito em
evolucao, resultante da interacdao entre as pessoas com deficiéncia e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem a sua plena e efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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DECRETA:
CAPITULO I - DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Fica instituida a Politica Paulistana de Educacdao Especial, na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, com o objetivo de assegurar o acesso, a
permanéncia, a participacdo plena e a aprendizagem de criangas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento — TGD e altas habilidades nas unidades educacionais e
espacos educativos da Secretaria Municipal de Educacao, observadas as
diretrizes estabelecidas neste decreto e os seguintes principios:

| — da aprendizagem, convivéncia social e respeito a dignidade como
direitos humanos;

I — do reconhecimento, consideracdo, respeito e valorizacao da
diversidade e da diferencga e da nao discriminagao;

[l — da compreensao da deficiéncia como um fendmeno sécio-histoérico-
cultural e ndao apenas uma questdao médico-bioldgica;

IV — da promocdao da autonomia e do maximo desenvolvimento da
personalidade, das potencialidades e da criatividade das pessoas com
deficiéncia, bem como de suas habilidades fisicas e intelectuais,
considerados os diferentes tempos, ritmos e formas de aprendizagem;

V — da transversalidade da educacdao especial em todas as etapas e
modalidades de educacao ofertadas pela rede municipal de ensino, a
saber, educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio, educa¢ao de
jovens e adultos, educacao profissional e educagao indigena;

VI — da institucionalizagdo do Atendimento Educacional Especializado -
AEE como parte integrante do projeto politico-pedagdgico — PPP das
unidades educacionais;

VIl — do curriculo emancipatério, inclusivo, relevante e organizador da
acao pedagodgica na perspectiva da integralidade, assegurando que as
praticas, habilidades, costumes, crencas e valores da vida cotidiana dos
educandos e educandas sejam articulados ao saber académico;

VIl — da indissociabilidade entre o cuidar e o educar em toda a educacgao
basica e em todos os momentos do cotidiano das unidades educacionais;
IX — do direito a brincadeira e a multiplicidade de interacdes no ambiente
educativo, enquanto elementos constitutivos da identidade das criangas;
X — dos direitos de aprendizagem, visando garantir a formacdo basica
comum e o respeito ao desenvolvimento de valores culturais, geracionais,
étnicos, de género e artisticos, tanto nacionais como regionais;



Xl — do direito de educacdo ao longo da vida, bem como qualificacdo e
inser¢ao no mundo do trabalho;

XIl — da participacao do proprio educando e educanda, de sua familia e da
comunidade, considerando os preceitos da gestdao democratica.

Art. 22 Serdo considerados publico-alvo da educacdo especial os
educandos e educandas com:

| - deficiéncia (visual, auditiva, fisica, intelectual, mdultipla ou com
surdocegueira);

Il - transtornos globais do desenvolvimento - TGD (autismo, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett e transtorno desintegrativo da infancia);

Il - altas habilidades.

CAPITULO Il - ACESSO E PERMANENCIA

Art. 32 A matricula nas classes comuns e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado - AEE serdo asseguradas a todo e qualquer
educando e educanda, visto que reconhecida, considerada, respeitada e
valorizada a diversidade humana, vedadas quaisquer formas de
discriminagao, observada a legislagao vigente.

§ 12 A matricula no agrupamento, turma e etapa correspondentes serd
efetivada com base na idade cronoldgica e outros critérios definidos, em
conjunto, pelos educadores da unidade educacional, Supervisdo Escolar e
profissionais responsaveis pelo AEE, ouvidos, se necessario, a familia,
outros profissionais envolvidos e, sempre que possivel, o proprio
educando ou educanda.

§ 22 A unidade educacional devera mobilizar os recursos humanos e
estruturais disponiveis para garantir a frequéncia dos educandos e
educandas.

§ 39 Fica vedado o condicionamento da frequéncia e da matricula dos
educandos e educandas a quaisquer situacdes que possam constituir
barreiras ao seu acesso, permanéncia e efetiva participacao nas atividades
educacionais.

Art. 42 A Secretaria Municipal de Educagao, em suas diferentes instancias,
assegurara a matricula, a permanéncia qualificada, o acesso ao curriculo, a



aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos e educandas, de modo
a garantir resposta as suas necessidades educacionais, mediante:

| - identificacdo do publico-alvo da educacdo especial, por meio do
preenchimento do cadastro de educandos e educandas no Sistema Escola
On-line - Sistema EOL;

Il - formacao especifica dos professores para atuacao nos servicos de
Educacao Especial e de formacao continuada dos profissionais de
educacdo que atuam nas classes comuns das unidades educacionais;

Il - elaboracdao e redimensionamento do PPP das unidades educacionais
para assegurar a oferta do AEE nos diferentes tempos e espacos
educativos, consideradas as mobilizacdes indispensaveis ao atendimento
das necessidades especificas do publico-alvo da Educagao Especial, bem
como as condi¢des e recursos humanos, fisicos, financeiros e materiais
gue favorecam seu processo de aprendizagem e desenvolvimento;

IV - trabalho articulado entre os professores responsaveis pelo AEE,
professores das classes comuns e demais educadores da unidade
educacional;

V - avaliagao pedagdgica para a aprendizagem, utilizada para reorientacao
das praticas educacionais e promoc¢ao do desenvolvimento, realizada
pelos educadores da unidade educacional, com a participagao, se
necessario, do supervisor escolar, das familias e de representantes de
Centro de Formacdao e Acompanhamento a Inclusao — CEFAI, além de
outros profissionais envolvidos no atendimento;

VI - prioridade de acesso em turno que viabilize os atendimentos na area
da saude, quando necessarios, e a compensacao de auséncias nos termos
do regimento educacional;

VIl - atendimento as necessidades de locomogao, higiene e alimentacgao a
todos que necessitem, por meio da mobilizacdo de profissionais da
unidade educacional, considerando as atribuicdes especificadas nos
artigos 39, 692, 82, 15, 17, 20 e 24 do Decreto n?2 54.453, de 10 de outubro
de 2013, em relacdo ao publico-alvo da Educacdao Especial, mediante
discussao da situacdo com o proprio educando e educanda, a familia, os
professores responsaveis pelo AEE e a Supervisao Escolar;

VIl - adequacgao do numero de educandos e educandas por agrupamento,
turma e etapa, se necessario, considerando o atendimento a demanda, a
apresentacao de justificativa pedagdgica fundamentada no PPP e a
avaliacao dos profissionais da unidade educacional, da Supervisao Escolar
e do Cefai, com posterior autorizacdo expressa do Diretor Regional de
Educacao;



http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-54453-de-10-de-outubro-de-2013/
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-54453-de-10-de-outubro-de-2013/

IX - modificacdes e ajustes necessdrios e adequados nas unidades
educacionais e em sua organizacdao, que nao acarretem oOnus
desproporcional ou indevido, como acessibilidade arquitetonica, nos
mobilidrios e nos equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e na
informacao;

X - articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

§ 12 Para dar cumprimento ao disposto no inciso VIl do “caput” deste
artigo, a unidade educacional devera, se necessdrio, acionar o0s
profissionais da saude, as instituicdes conveniadas e outras visando a
orientacdo dos procedimentos a serem adotados pela comunidade
educativa.

§ 22 A matricula do educando e educanda publico-alvo da Educacao
Especial ndo caracterizara, por si so, justificativa para adequacao do
numero de educandos e educandas, devendo ser considerados os critérios
previstos no inciso VIl do “caput” deste artigo.

CAPITULO il - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE

Art. 52 Para os fins do disposto neste decreto, considera-se Atendimento
Educacional Especializado - AEE o conjunto de atividades e recursos
pedagogicos e de acessibilidade organizados institucionalmente, prestado
em carater complementar ou suplementar as atividades escolares,
destinado ao publico-alvo da Educacgao Especial que dele necessite.

§ 12 O AEE tera como funcado identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes no
processo de escolarizacao e desenvolvimento dos educandos e
educandas, considerando as suas necessidades especificas e assegurando
a sua participacao plena e efetiva nas atividades escolares.

§ 22 A oferta do AEE sera realizada, de maneira articulada, pelos
educadores da unidade educacional e pelos professores responsaveis pelo
AEE.

§ 32 A oferta do AEE dar-se-a nos diferentes tempos e espacos educativos,
sob as seguintes formas:
| - no contraturno;



Il - por meio de trabalho itinerante;
lIl - por meio de trabalho colaborativo.

§ 49 Serd assegurado o AEE as criancas matriculadas em Centros de
Educacao Infantil - CEls, Escolas Municipais de Educacdo Infantil — Emeis e
Centros Municipais de Educacao Infantil — Cemeis.

§ 52 Para os fins do disposto no § 42 deste artigo, o Secretario Municipal
de Educacao editara portaria regulamentando a oferta e organizacdao do
AEE.

Art. 62 Na Educacao de Jovens e Adultos - EJA, a Educagao Especial atuara
nas unidades educacionais e espagos educativos a fim de possibilitar a
ampliacao de oportunidades de escolarizacdao, a formacgao para insercao
no mundo do trabalho, a autonomia e a plena participagao social.
§ 12 Na EJA, a oferta e a organizacdao do AEE serdo condizentes com os
interesses, necessidades e especificidades desses grupos etarios.

§ 22 Visando dar cumprimento ao disposto no § 12 deste artigo, o trabalho
dos professores das classes e turmas da EJA devera ser articulado com o
trabalho dos professores do AEE no que diz respeito a elaboracao de
estratégias pedagodgicas e formativas e as metodologias, de modo a
favorecer a aprendizagem e a participacao dos educandos e educandas
jovens e adultos no contexto escolar e na vida social.

CAPITULO IV - SERVICOS DE EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 72 Consideram-se Servicos de Educacdo Especial aqueles prestados
por:

| - Centros de Formagao e Acompanhamento a Inclusao — Cefais;

Il - Salas de Recursos Multifuncionais — SRMs (antes denominadas Salas de
Apoio e Acompanhamento a Inclusao — Saais);

lIl - professores de atendimento educacional especializado — Paees (antes
denominados Professores Regentes de Saais);

IV - Instituicdes Conveniadas de Educacao Especial;

V - Escolas Municipais de Educagao Bilingue para Surdos — Emebss;

VI - unidades polo de educacao bilingue.

Pardgrafo Unico. De acordo com as suas especificidades, os Servicos de
Educacao Especial serao responsaveis pela oferta do AEE, juntamente com
as unidades educacionais.



Art. 82 O Cefai sera composto por:

| - coordenador: profissional de educacao, integrante da carreira do
magistério municipal, nomeado como assistente técnico de educagao |,
com habilitagao ou especializacgao em educacgao especial, em uma de suas
areas, ou em educacao inclusiva;

Il - professores de apoio e acompanhamento a inclusao - Paais, designados
pelo secretario municipal de educacao, dentre os professores da carreira
do magistério municipal, com habilitacao ou especializagao em educagao
especial, em uma de suas areas, ou em Educacao Inclusiva;

[l - auxiliar técnico de educacao, integrante do Quadro dos Profissionais
da Educacgao da rede municipal de ensino.

§ 12 O Cefai sera composto por 8 (oito) Paais, podendo esse niumero ser
ampliado, justificada a necessidade, por solicitacao fundamentada do
diretor regional de educacdao e com anuéncia do secretario municipal de
educacao.

§ 22 O Cefai sera vinculado a Divisao Pedagdgica — Diped e integrara a
DRE.

§ 32 A DRE sera responsavel por disponibilizar, aos Cefais, os recursos
humanos e materiais necessarios ao desenvolvimento de seus trabalhos
nas unidades educacionais.

§ 42 Competira a Diped e ao Cefai, em conjunto com os demais
profissionais da DRE, articular e desenvolver agdes que garantam a
implementacao das politicas publicas de Educacao Especial e das diretrizes
da Secretaria Municipal de Educacdao em cada territoério.

§ 52 Competira ao Coordenador elaborar, coordenar, implementar e
avaliar o plano de trabalho do Cefai, em consonancia com as diretrizes da
Secretaria Municipal de Educagao e da DRE.

§ 62 Competira ao Paai realizar trabalho de orientacdao, de formacao
continuada e de acompanhamento pedagégico para as unidades
educacionais, ficando responsavel pela organizacao do AEE, por meio de
trabalho itinerante e mediante atuacdo conjunta com os profissionais da
DRE e da unidade educacional.



§ 72 Competira ao auxiliar técnico de educacao executar as atividades
técnico-administrativas do Cefai que lhe forem atribuidas pelo
Coordenador, respeitada a legislacao em vigor.

Art. 92 A Sala de Recursos Multifuncionais — SRM podera ser instalada em
unidades educacionais e espacos educativos com local adequado e
dotada, pela unidade educacional, pela DRE e pela Secretaria Municipal de
Educagdao, com equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagdgicos para a oferta do AEE no contraturno.

Paragrafo unico. A SRM sera instalada mediante indicacdao do Cefai em
conjunto com o Supervisor Escolar, em funcao da existéncia de demanda.

Art. 10. O professor de atendimento educacional especializado - PAEE sera
designado, por ato do secretario municipal de educacdo, dentre
integrantes da classe dos docentes do Quadro do Magistério municipal,
efetivos e estaveis, com habilitacdo ou especializagdo em Educacgao
Especial, em uma de suas areas, ou em Educacgao Inclusiva.

Art. 11. As instituicdes de direito privado, sem fins lucrativos, voltadas ao
atendimento do publico-alvo da educagdao especial e que tenham
convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo deverdao observar as
diretrizes deste decreto e a legislacao vigente.

Paragrafo unico. Quando necessario e caso haja anuéncia da familia, os
educandos e as educandas serdao encaminhados as instituicdes de que
trata o “caput” deste artigo, atendidos os seguintes critérios:

| - indicacdo, mediante avaliacdo pedagdgica, de que o educando ou
educanda se beneficiard do atendimento oferecido;

Il - verificacdo da capacidade de atendimento da demanda para AEE no
contraturno escolar, nas SRMs existentes no territorio;

[Il - modalidade de atendimento estabelecida no termo de convénio;

IV — publico-alvo estabelecido no termo de convénio.

CAPITULO V - EDUCACAO BILINGUE

Art. 12. A educacao bilingue, no ambito da rede municipal de ensino, sera
assegurada aos educandos e educandas com surdez, surdez associada a
outras deficiéncias e surdocegueira, ficando adotada a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua.



§ 12 A educacao bilingue devera contemplar os Componentes Curriculares
da Base Nacional Comum e as condi¢cOes didatico-pedagdgicas para que a
Libras e a lingua portuguesa constituam linguas de instrucao, comunicacao
e de circulacdo na escola.

§ 22 A educacao bilingue sera ofertada em:

| - Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos — Emebss;

Il - unidades polo de educagao bilingue, para surdos e ouvintes;

[Il - escolas comuns: unidades educacionais de educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio e educacao de jovens e adultos para surdos e
ouvintes, com a indicacao de:

a) agrupar os educandos e educandas com surdez na mesma turma,
considerando a idade cronoldgica e o agrupamento, turma e etapa no
processo de compatibilizacdo da demanda, devido a diferenca linguistica,
objetivando a circulacao e o uso de Libras;

b) assegurar a oferta do AEE aos educandos e educandas com surdez,
contemplando atividades em Libras, bem como ensino e aprimoramento
de Libras e ensino de lingua portuguesa.

Art. 13. A oferta da educacgao bilingue nas unidades educacionais devera,
de acordo com a necessidade dos educandos e das educandas, contar com
0 apoio dos seguintes profissionais:

| - para as Emebss, instrutor de Libras, preferencialmente surdo, e guia-
intérprete de Libras/lingua portuguesa;

Il - para as unidades polo de educacdo bilingue e as escolas comuns,
instrutor de Libras, preferencialmente surdo, intérprete de Libras/lingua
portuguesa e guia-intérprete de Libras/lingua portuguesa.

Art. 14. A aquisicao de Libras dar-se-a por meio da interacao dos
educandos e educandas com surdez com toda a comunidade educativa
em que a Libras seja considerada lingua de comunica¢ao e de instrucao,
devendo possibilitar aos surdos o acesso ao conhecimento, a ampliacao
do uso social da lingua nos diferentes contextos e a reflexao sobre o
funcionamento da lingua e da linguagem em seus diferentes usos.

Art. 15. A lingua portuguesa, como segunda lingua, devera contemplar o
ensino da modalidade escrita, considerada como fonte necessaria para
gue o educando e a educanda com surdez possam construir seu
conhecimento, para uso complementar e auxiliar na aprendizagem das
demais areas de conhecimento.



Art. 16. As unidades educacionais deverao garantir acoes
interdisciplinares visando a circulagdao de Libras e o desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos e das educandas com surdez, bem como a
formacao continuada em Libras, envolvendo os profissionais da unidade
educacional, educandos e educandas, familias e comunidade por meio da
organizacao de projetos e de atividades previstos no PPP.

Art. 17. As DREs poderao, em atuagado conjunta com o Cefai e a Supervisao
Escolar, propor a implantacao de Unidades Polo de Educacado Bilingue em
unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino, quando constatada a
existéncia de demanda, espaco fisico adequado, recursos necessarios e
parecer favoravel do Conselho de Escola quanto a adesdo ao projeto.
Paragrafo unico. A implantacao de unidade polo de educacao bilingue nas
unidades educacionais dar-se-a por ato oficial do secretario municipal de
educacao.

Art. 18. As atuais Saais bilingue | e Saais bilingue Il instaladas nas unidades
polo de educagao bilingue passarao a ser denominadas classes bilingue | e
classes bilingue 1.

Art. 19. Os professores que atuam nas Emebss e classes bilingues serao
denominados professores bilingues.

Paragrafo Unico. Os professores bilingues deverdao comprovar habilitacao
em sua area de atuacao, habilitacdo especifica na area de surdez, em nivel
de graduacao ou especializa¢ao, na forma da legislacao em vigor, além do
dominio de Libras.

Art. 20. A educacao bilingue desenvolvida nas unidades educacionais
devera compor o PPP de cada unidade educacional e considerar as
diretrizes estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacao.

CAPITULO VI - SERVIGCOS DE APOIO

Art. 21. Os servicos de apoio serao oferecidos por:

| - auxiliar de vida escolar — AVE: profissional com forma¢ao em nivel
médio, contratado por empresa conveniada com a Secretaria Municipal de
Educacao, para oferecer suporte intensivo aos educandos e educandas
com deficiéncia e TGD que ndao tenham autonomia para as atividades de
alimentacao, higiene e locomoc¢ao;



Il - estagiario do Quadro Aprender Sem Limite: estudante do curso de
Licenciatura em Pedagogia, contratado por empresa conveniada com a
Secretaria Municipal de Educacao, para apoiar, no desenvolvimento do
planejamento pedagodgico e atividades pedagdgicas, os professores das
salas de aula que tenham matriculados educandos e educandas
considerados publico-alvo da educacdo especial, mediante avaliacdo da
necessidade do servico pela DRE, Diped e Cefai.

§ 12 A indicacao do AVE sera realizada mediante avaliacdao da necessidade
do servico pela DRE, por meio da Diped e do Cefai.

§ 22 As atividades relacionadas aos cuidados oferecidos pelo profissional
de que trata o inciso | do “caput” deste artigo nao configuram
atendimento na area da saude.

Art. 22. A existéncia dos servicos de apoio ndao serd condicdao para a
efetivacao da matricula ou frequéncia na unidade educacional.

Paragrafo Unico. As unidades educacionais deverao se organizar com o seu
guadro de profissionais, a fim de assegurar o atendimento as
necessidades dos educandos e educandas, de acordo com o disposto no
inciso VII do artigo 42 deste decreto.

Art. 23. Serao assegurados os seguintes servicos de suporte técnico e de
apoio intensivo:

| - auxiliar de vida escolar — AVE, nos termos do inciso | do “caput” e do §
12 do artigo 21 deste decreto;

Il - Supervisdao Técnica, com a func¢ao de orientar a atuacdao dos AVEs,
oferecer as equipes escolares suporte e orientagao técnica sobre sua area
de atuacdo, acdes formativas aos profissionais da Rede Municipal de
Ensino, além da indicacdao de tecnologia assistiva;

lIl - Nucleo Multidisciplinar, que integra a equipe do Nucleo de Apoio e
Acompanhamento para a Aprendizagem — NAAPA, criado pelo Decreto n?
55.309, de 17 de julho de 2014, desenvolvendo, quando necessario:

a) atividades de avaliacdo, apoio e encaminhamento dos educandos e
educandas com suspeita ou quadros de deficiéncia, TGD, altas habilidades
e outros;

b) apoio as unidades educacionais e Cefais, mediante articulacao
intersetorial no territorio e fortalecimento da Rede de Prote¢ao Social,
observada a sua drea de atuacao.
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Pardgrafo uUnico. Os servicos de que trata este artigo poderdo ser
realizados por meio da celebracdo de convénios ou parcerias com
instituicdes especializadas e serdao regulamentados em portaria do
secretario municipal de educacao.

CAPITULO VII - ELIMINAGAO DE BARREIRAS E ACESSIBILIDADE

Art. 24. A Secretaria Municipal de Educacdao promovera a acessibilidade e
a eliminacdo de barreiras de acordo com as normas técnicas em vigor.

§ 12 Para os fins deste decreto, consideram-se barreiras, dentre outras,
guaisquer entraves, obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitem
ou impecam o exercicio dos direitos dos educandos e educandas a
participacao educacional, gozo, fruicao, acessibilidade, liberdade de
movimento e expressao, comunicacao, acesso a informacao, compreensao
e circulagao.

§ 22 As barreiras classificam-se em:

| - barreiras arquitetdnicas: entraves estruturais do equipamento
educacional que dificultem a locomoc¢ao do educando e educanda;

[l - barreiras nas comunicagdes e na informagdao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
comunicacao expressiva e receptiva, por meio de cddigos, linguas,
linguagens, sistemas de comunicac¢ao e de tecnologia assistiva;

Il - barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participacao plena da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condic¢des e oportunidades com as demais pessoas.

Art. 25. A promocgao da acessibilidade, visando a eliminacdo das barreiras,
considerara:

| - a acessibilidade arquitetonica: a eliminacao das barreiras arquiteténicas
nas unidades educacionais, criando condicdes fisicas, ambientais e
materiais a participacao, nas atividades educativas, dos educandos e
educandas que utilizam cadeira de rodas, com mobilidade reduzida, cegos
ou com baixa visao;

I - a acessibilidade fisica: a aquisicdo de mobilidrio adaptado,
equipamentos e materiais especificos, conforme a necessidade dos
educandos e educandas, com acompanhamento dos responsaveis pelo
AEE, para assegurar a sua adequada utilizagcao;

Il - a acessibilidade de comunicag¢ao, que abrange:



a) a eliminacao de barreiras na comunicagao, estabelecendo mecanismos
e alternativas técnicas para garantir o acesso a informacao, a comunicagao
e ao pleno acesso ao curriculo;

b) a consideracdao da comunicacao como forma de interacao por meio de
linguas, inclusive a Libras, visualizacdo de textos, Braille, sistema de
sinalizacdo ou comunicacdao tatil, caracteres ampliados, dispositivos
multimidia, linguagem simples, escrita e oral, sistemas auditivos, meios de
voz digitalizados, modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacgao e de tecnologias da informacao e das comunicagdes, dentre
outros;

c) a implantacdo e ampliacdo dos niveis de comunicacdo para os
educandos e educandas cegos, surdos ou surdocegos;

d) o acesso a comunicacao para educandos e educandas com quadros de
deficiéncia ou TGD que nao fazem uso da oralidade, por meio de recursos
de comunicacao alternativa ou aumentativa, quando necessario;

e) o acesso ao curriculo para os educandos e educandas com baixa visao,
assegurando os materiais e equipamentos necessarios;

IV - o transporte escolar municipal gratuito, por meio de veiculos
adaptados, quando necessario.

CAPITULO VIII - DISPOSIGOES FINAIS

Art. 26. As disposicOes deste decreto aplicam-se, no que couber, as
instituicdes de educacao infantil sob a supervisao da Secretaria Municipal
de Educacao.

Art. 27. A Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da Divisao de
Educacao Especial, fixara as normas complementares, especificas e
intersetoriais que viabilizem a implantacao e implementacao da Politica
Paulistana de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva, ora
instituida.

Art. 28. As despesas decorrentes da execucao deste decreto correrdao por
conta de dotacOes orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Art. 29. Este decreto entrara em vigor na data de sua publicacao,
revogados os Decretos n2 45.415, 18 de outubro de 2004, e n2 51.778, de
14 de setembro de 2010.
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INSTRUCAO NORMATIVA SME N2 20
DE 26 DE JUNHO DE 2020

Estabelece procedimentos para comunicar ao Conselho Tutelar, Vara da
Infdncia e Juventude os casos de suspeita ou confirmacgdo de violéncia aos
bebés, criangas e adolescentes matriculados na rede municipal de ensino.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais e,

CONSIDERANDO:

- 0 estabelecido no art. 227 da Constituicao Federal;

- a Lei federal n2 8.069, de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, com alteracdes posteriores;

- a Lei federal n2 10.097, de 2000, que altera dispositivos da Consolidacao
das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de
10/05/1943;

- a Lei federal n? 12.318, de 2010, que dispde sobre a alienacao parental e
altera o art. 236 da Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990;

- a Lei federal n? 12.650, de 2012, que altera o Decreto-Lei n? 2.848, de
7/12/1940 - Cddigo Penal, com a finalidade de modificar as regras
relativas a prescricdo dos crimes praticados contra criancas e
adolescentes;

- alei federal n? 13.010, de 2014, que altera alei n? 8.069, de
13/07/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para estabelecer o
direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o
uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, e altera
a Lei n29.394, de 20/12/1996;

- a Lei federal n2 13.431, de 2017, que estabelece o sistema de garantia de
direitos da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de violéncia e
altera alei n% 8.069, de 13/07/1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente);

- 0 Decreto federal n? 6.286, de 2007, que institui o Programa Saude na
Escola — PSE;

- 0 Decreto federal n2 9.603, de 2018, que regulamenta a Lei n2 13.431, de
4/04/2017, que estabelece o sistema de garantia de direitos da crianca e
do adolescente vitima ou testemunha de violéncia;
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- a Lei municipal n2 11.123, de 1991, que dispde sobre a politica municipal
de atendimento aos direitos da crianca e do adolescente, com nova
regulamentacao dada pelo Decreto n? 55.463, de 2014;

- a Lei municipal n? 13.780, de 2004, que dispde sobre a criagcdo do
Programa Municipal de Atencao a Saude do Escolar;

- aLei municipal n2 15.276, de 2010, que estabelece diretrizes para a
Politica Municipal de Prevencao e Combate do Trabalho Infantil em suas
Piores Formas;

- a Lei municipal n? 17.132, de 2019, que institui Programa de Formacgao
para os Profissionais de Educacdao que promovam o atendimento as
criancas em situacao de risco e aos adolescentes em liberdade assistida ou
vigiada;

- o Decreto_municipal n2 47.225, de 2006, que institui a Comissao
Municipal de Erradicacao do Trabalho Infantil;

- o0 Decreto _municipal n? 48.358, de 2007, que regulamenta alei n?
14.247, de 2006, que dispde sobre o Programa Municipal de
Conscientizagao e Combate a Violéncia contra Criancas e Adolescentes;

- 0 Decreto municipal n? 58.514, de 2018, que aprova e institui o Plano
Municipal pela Primeira Infancia 2018-2030;

- aResolucdo CMDCA n? 127, de 2018 (diretrizes para politica de
atendimento de criangas e adolescentes em situacao de violéncia);

- 0 Curriculo da Cidade;

- 0 papel da escola no efetivo cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente;

- o Plano Municipal de enfrentamento a violéncia, abuso e exploracao
sexual contra criancas e adolescentes;

- Plano Municipal de Erradicacdo do Trabalho Infantil (2016);

RESOLVE:

Art. 12 Estabelecer procedimentos para comunicacdo ao Conselho Tutelar,
Vara da Infancia e Juventude os casos de suspeita ou confirmagao de
violéncia aos bebés, criancas e adolescentes matriculados nas Unidades
educacionais da Rede Direta e Rede Parceira.

Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Instrugao Normativa considera-se:
a) bebé do nascimento até 2(dois) anos de idade,

b) crianca entre 2(dois) anos e 12(doze) anos incompletos e,

c) adolescente entre 12(doze) anos e 18(dezoito) anos incompletos.
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Art. 22 Cabera a Chefia Imediata da Unidade educacional comunicar ao
Conselho Tutelar casos de suspeita ou confirmacao de caso de violéncia,
por meio de “Termo de Notificacdo”, na conformidade do Anexo Unico,
parte integrante desta Instrucao Normativa.

§ 12 Os funcionarios da UE devem relatar, a chefia, os casos de suspeita ou
confirmacao de violéncia, imediatamente apds tomarem conhecimento do
fato, sob pena de infragao administrativa sujeita a multa nos termos do
artigo 245 da Lei federal n2 8.069, de 1990.

§ 22 A comunicacado de que trata o caput deve ser mantida em sigilo com o
intuito de preservar a intimidade e o interesse social, ficando a UE
responsavel por:

a) comunicar as notificacdes ao Nucleo de Apoio e Acompanhamento para
a Aprendizagem - Naapa;

b) acompanhar o andamento do caso junto ao Conselho Tutelar;

c) informar os servigos de saude e de assisténcia social da regido;

d) manter o devido sigilo em relacdo aos procedimentos de notificacao
ndao compartilhando, com a familia ou responsavel pela possivel vitima, as
suspeitas da situacdo de violéncia. (Redacdao dada pelalnstrucao
Normativa SME n2 21/2020)

§ 32 A comunicacao ao Conselho Tutelar ndo estd condicionada ao registro
de Boletim de Ocorréncia.

Art. 32 Nos casos de violéncia fisica, além das acdes relacionadas no artigo
22 desta Instrucdao Normativa, a Chefia Imediata, deverd comunicar
também a Vara da Infancia e Juventude do domicilio da crianca.

Art. 42 Por ocasidao da suspeita ou revelacdo espontanea de casos de
violéncia, compete a unidade educacional:

| - priorizar e proteger a intimidade e condi¢cdes pessoais da vitima ou
testemunha de violéncia;

Il - zelar contra qualquer tipo de discriminacdao da vitima e de seus
familiares ou representantes legais;

Il - registrar a manifestacdo da vitima e ou testemunha e/ou respeitar seu
siléncio quando for o caso;

IV - entregar cdpia do termo de notificacdo, depois de protocolado no
Conselho Tutelar, para o diretor regional de educacao, que providenciara
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a ciéncia do supervisor escolar de referéncia da unidade educacional e
acionara os setores competentes para acompanhar a situagao;

V - manter sigilo das informagdes recebidas da vitima ou testemunha de
violéncia;

VI - adotar ag¢les articuladas, intersecretariais, multidisciplinares,
coordenadas e efetivas com a rede de protecdo social do territdrio
voltadas ao acolhimento e ao atendimento integral as vitimas de violéncia.

Art. 52 Na hipdtese de revelacdo espontanea de violéncia, o servidor
envolvido deverda, mediante conhecimento da chefia imediata:

| - Acolher a vitima, resguardando-a e protegendo-a de sofrimento, de
forma que receba tratamento digno;

Il - Interagir com a vitima de modo a assegurar a manuten¢ao da sua
confianga, a confiabilidade dos dados obtidos;

[Il - Proporcionar espaco adequado e tempo para que a vitima exponha
suas ideias;

IV - Buscar formas de esclarecer as eventuais duvidas suscitadas pela
vitima;

V - Assegurar condicOes para a comunicacdo da crianca e do adolescente
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo;

VI - Preservar, em consonancia com a legislacao vigente, a identidade
social, cultural, costumes e tradicdes, quando se tratar de imigrantes ou
povos pertencentes a comunidades tradicionais.

Art. 62 Cabera as Diretorias Regionais de Educacao:

| - Acionar os setores da DRE, cuja atuacdo seja imprescindivel para a
garantia da execu¢ao dos procedimentos necessarios a protecao integral
da crianca e do adolescente;

Il - Apoiar a Supervisao Escolar no que concerne a orientacdao das equipes
gestoras quanto a ado¢ao das medidas previstas nesta IN;

lll - Subsidiar as equipes da Divisao dos Centros Educacionais Unificados e
da Educacao Integral — Diceu, no trabalho de Articulacdo da Rede de
Protecao do Territério e no desenvolvimento de a¢cdes voltadas para as
praticas de prevencao a violéncia, bem como no fortalecimento da
atuacao das Comissdes de Mediacao de conflitos;

IV - Promover, em conjunto com a Divisao Pedagdgica - DIPED, formacao
continuada envolvendo os servidores das UEs;

V - Contribuir com a equipe do NAAPA na realizacdo do apoio e
acompanhamento das equipes educacionais no acolhimento, cuidado e no



desenvolvimento de acbOes pedagoégicas que promovam melhores
condicdes de permanéncia e aprendizagem do bebé, da crianca e do
adolescente vitima ou testemunha de violéncia;

VI - Estabelecer metas para a formacdao continuada e difusdo de
conhecimentos voltados para a prevencdao e o enfrentamento de
violéncia.

Art. 72 Cabera a SME/Coped/Naapa:

| - divulgar, por meio de Orientacdo Normativa, as diretrizes para o
desenvolvimento da autoprotecao e da prevencao de ato de violéncia nas
Unidades educacionais da Rede Direta e Rede Parceira;

Il - promover acdes de formacdao sobre tematicas relacionadas a
prevencao, aos procedimentos e aos encaminhamentos definidos nesta
IN;

Il - disponibilizar materiais informativos e orientadores que promovam o
enfrentamento e a prevengdo das violéncias contra os estudantes.

Art. 82 Cabera as equipes envolvidas aprofundar os conhecimentos
guanto as diversas formas de violéncia contra os estudantes - bebés,
criancas e adolescentes, buscando formas de reconhecé-las, tendo como
parametros os seguintes conceitos:

| - violéncia fisica: entendida como a acao infligida ao estudante que
ofenda sua integridade ou saude corporal ou que lhe cause sofrimento
fisico;

Il - violéncia quimica: que consiste na administracdo ao estudante, por
parte do responsavel legal ou nao, de substancias psicoativas ou
medicamentosas com o intuito de dominar, subjugar, inibir, conter,
controlar, menosprezar ou ainda, trazer para a vitima a culpa, ou pela
intolerancia do agressor as caracteristicas de sua faixa etaria, ou pelos
comportamentos que apresentam secundarios a outras formas de
violéncia que lhe sdo infligidas;

[l - violéncia psicoldgica:

a) qualquer conduta de discriminacdo, depreciacdo ou desrespeito em
relacdo ao estudante mediante ameacga, constrangimento, humilhacao,
manipulagao, isolamento, agressao verbal e xingamento, ridicularizacao,
indiferenca, exploracao ou intimidacao sistematica — bullying, que possa
comprometer seu desenvolvimento psiquico ou emocional;

b) qualquer conduta que exponha o estudante, direta ou indiretamente, a
crime violento contra membro de sua familia ou de sua rede de apoio,



independentemente do ambiente em que cometido, particularmente
guando isto a torna testemunha.

IV - violéncia sexual: entendida como qualquer conduta que induza ou
constranja o estudante a praticar ou presenciar conjuncdao carnal ou
gualquer outro ato libidinoso, inclusive exposicao de seu corpo em foto ou
video por meio eletrénico ou ndo, que compreenda:

a) abuso sexual, entendido como toda acdo que se utiliza do estudante
para fins sexuais, seja conjuncao carnal ou outro ato libidinoso, realizado
de modo presencial ou por meio eletronico, para estimulacdao sexual do
agente ou de terceiro;

b) exploracdo sexual comercial, entendida como do estudante em
atividade sexual em troca de remunerag¢ao ou qualquer outra forma de
compensacao, de forma independente ou sob o patrocinio, apoio ou
incentivo de terceiro, seja de modo presencial ou por meio eletronico;

c) trafico de pessoas entendido como o recrutamento, o transporte, a
transferéncia, o alojamento ou o acolhimento do estudante, dentro do
territorio nacional ou para o estrangeiro, com o fim de exploragao sexual,
mediante ameaca, uso de for¢a ou outra forma de coacao, rapto, fraude,
engano, abuso de autoridade, aproveitamento de situacao de
vulnerabilidade, entrega ou aceitacdo de pagamento, entre os casos
previstos na legislacao;

V - violéncia institucional: entendida como a praticada por profissional que
atua em instituicao de qualquer natureza, publica, parceira ou privada,
por meio de ato ilegal ou omissivo que prejudique o atendimento ao
estudante, vitima ou testemunha de violéncia, inclusive quando gerar
revitimizacao, isto &, reviver a violéncia.

VI - violéncia negligencial: entendida como as reiteradas falhas de pais ou
responsaveis em prover as necessidades fisicas, de saude, educacionais,
higiénicas dos estudantes e/ou de supervisionar suas atividades, de modo
a prevenir riscos, quando tal falha nao é o resultado das condi¢des de vida
além do seu controle, além da falta de acompanhamento, tratamento e a
ndo administracdo e/ou administragdo inadequada de medicamento.

VIl - violéncia entre as criancas e adolescentes: entendida como bullying,
agressao fisica ou violéncia sexual, cujos encaminhamentos deverao
considerar a condi¢cao peculiar da crianca e do adolescente, com especial
atencdo para o processo de vitimizacdao que envolve tanto a vitima quanto
o agressor, quando este ainda é uma crianca ou adolescente.

VIl - violéncia auto infligida: entendida como manifestacao do desejo
suicida, autoagressoes, tentativas de suicidio.



IX - violéncia estrutural: entendida como a restricao do acesso aos direitos
basicos decorrente da estrutura dos sistemas econémico, social e politico,
tornando a vitima dessa violéncia mais vulneravel ao sofrimento e a
morte.

X - trabalho infantil: entendido como qualquer trabalho, inclusive o
doméstico, realizado por criancas e adolescentes abaixo da idade minima
permitida, atividades insalubres ou perigosas que os exponha a esforcos
fisicos intensos, longas jornadas de trabalho, trabalho noturno, calor,
exposicao ao fogo, posicdes antiergondmicas e movimentos repetitivos,
tracionamento da coluna vertebral, sobrecarga muscular.

Art. 92 Sem prejuizo das agdes previstas nesta Instrucdao Normativa, os
casos de auséncias dos estudantes devem ser tratados em consonancia
com a legislacao especifica que trata da vida escolar dos estudantes.

Art. 10. As Chefias Imediatas deverao dar ciéncia expressa da presente
Instrucdao Normativa a todos os servidores da Unidade educacional.

Art. 11. Casos omissos ou excepcionais serao resolvidos pela DRE, ouvida,
se necessario, a SME/Coped/Naapa.

Art. 12. Esta Instrucao Normativa entra em vigor na data de sua
publicacdo, revogando-se a Portaria SME n2 5.552/12.

ANEXO UNICO DA INSTRUGAO NORMATIVA SME N2 20/ 2020 TERMO DE
NOTIFICACAO DE SUSPEITA OU RELATO DE VIOLENCIA CONTRA BEBE,
CRIANGA OU ADOLESCENTE (DOCUMENTO SIGILOSO)

S3o Paulo, / / . Oficio numero:
Fundamentacdo Legal: Lei n2 8.069/90, alterada pela Lei n? 12.010/09. 1 -
Dados de identificacdo da crianca ou adolescente: Nome:

Ano/ciclo:

Data de nascimento: / / Género: () masculino () feminino ()
outros Crianca ou adolescente com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades: ( ) ndo ( ) sim — qual?



https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-da-educacao-5552-de-5-de-outubro-de-2012

Em caso positivo recebe
acompanhamento? ( ) nao ( ) sim Qual?

Onde?

Nome do Responsavel:
Parentesco:

Fone:
Endereco residencial:
Bairro:

Ponto de referéncia:
Bairro:

Localidade: Rural () Urbana () CEP: Municipio:

Ponto de referéncia:

2 - Foram

observados sinais dos possiveis tipos de violéncia: Tipo de violéncia Sinais

observados: () Fisica () Quimica () Psicoldgica () Sexual () Institucional ()

Negligencial () Entre criancas e adolescentes ( ) auto infligida () Estrutural
() Trabalho Infantil 3 - Relato:

4 - Orientac¢Oes e procedimentos adotados pela escola (articulagdo com a
rede do territdrio): ( ) encaminhamento imediato para avaliacdao urgente
de saude e medidas profildticas, identificacdo e guarda de vestigios.
Encaminhado para qual instituicdao?



() encaminhamento imediato para protecdo de caso de ameaca ou risco
de morte. Encaminhado para qual instituicao?

( ) encaminhamento para a Assisténcia social: questées econémicas da
familia; acesso a protecdo social de média ou alta complexidade.
Encaminhado para qual instituicao?

() outros encaminhamentos. Quais? Com quais instituicdes?

INSTRUCAO NORMATIVA SME N2 50
DE 09 DE DEZEMBRO DE 2021

Institui os projetos de fortalecimento das aprendizagens e
reorganiza o Projeto de Apoio Pedagogico - PAP, destinados
aos estudantes da rede municipal de ensino.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso das atribuicdes legais e,
CONSIDERANDO:

- o disposto na Lei Federal n? 9.394/96 - LDB, especialmente a alinea “e”
doinciso V do artigo 24, o inciso V do artigo 12 e o inciso IV do artigo 13;



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

- o disposto no Decreto n? 54.454/13, que fixa diretrizes gerais para a
elaboracao dos regimentos educacionais das unidades integrantes da
Rede Municipal de Ensino;

- o disposto na Portaria SME n2 5.930/13. que regulamenta o Decreto n?
54.452, de 10/10/13, que institui, na Secretaria Municipal de Educacao, o
Programa de Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacdo e
Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo - “Mais
Educacao Sao Paulo”;

- o disposto na Portaria SME n2 1.084/14, que instituiu o Projeto de Apoio
Pedagdgico Complementar — Recuperacao nas Escolas da Rede Municipal
de Ensino;

- a necessidade de garantir os direitos de aprendizagem de todas as
criancgas, jovens e adultos;

- 0 Programa de Metas para a Rede Municipal de Ensino, 2021-2024, que
tem como a Meta-22 alfabetizar as criancas da Rede Municipal até o final
do 22 ano do Ensino Fundamental;

- a necessidade de reorganizar os processos de recuperacao e
fortalecimento das aprendizagens e de assegurar o atendimento a todos
os matriculados nas Unidades educacionais;

- as atribuicdes dos Profissionais de Educacao que integram as equipes
escolares das Unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino de
acordo com o Decreto n2 54.453/13;

- os dados das avaliagdes internas e externas, em especial a sondagem em
Lingua Portuguesa e Matematica 2020/2021, a Avaliagdo Diagndstica
2020/2021 e Prova S3o Paulo 2019;

- a necessidade de assegurar as condi¢cdes que favorecam a realizacdo de
propostas pedagogicas presenciais de forma segura para estudantes e
profissionais da educacao;

- a necessidade de fortalecer a acdao de cada Unidade educacional e
valorizar a autonomia escolar, bem como fortalecer o didlogo e apoio das
estruturas regionais;

- 0 compromisso de cada equipe escolar na constru¢ao de consensos para
garantir a aprendizagem de todas as criancas e jovens da Rede Municipal
de Ensino;

- 0 periodo de afastamento das aulas presenciais das criancas e jovens nos
anos letivos de 2020 e 2021, devido a pandemia do coronavirus;

- os documentos que constituem e compreendem a Priorizacdo do
Curriculo da Cidade para o Ensino Fundamental;
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- a perspectiva dos ciclos de aprendizagens como fator favoravel a
organizacdao pedagodgica considerando os distintos tempos e sujeitos das
aprendizagens;

RESOLVE:

Art. 12 |Instituir os projetos de fortalecimento das aprendizagens e
reorganizar o Projeto de Apoio Pedagodgico - PAP, destinados aos
estudantes da rede municipal de ensino.

Art. 22 A equipe gestora de acordo com o contido no Curriculo da Cidade e
os Principios e Diretrizes Pedagodgicos desta Instrucdo Normativa
oportunizara aos estudantes com dificuldades constatadas nos
diagndsticos de aprendizagem, os seguintes projetos:

| - Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo de Alfabetizacao;
Il - Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo Interdisciplinar;
lIl - Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo Autoral;

IV - Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperagao de Aprendizagens;

V - Projeto de Recuperacdo Continua das Aprendizagens no Ensino Médio
e Curso Normal de nivel médio.

Art. 32 Os Projetos de Fortalecimento das Aprendizagens tém como
objetivo principal a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem,
realizada de forma articulada com o trabalho desenvolvido em sala de
aula, utilizando metodologias intencionais proprias e assim se organizam:

| - recuperagdo Continua: realizada pelos docentes das classes/turmas, no
horario regular dos estudantes e com atividades presenciais ou
assincronas, por meio de estratégias diferenciadas que os levem a superar
suas dificuldades;

Il - recuperacao Paralela: realizada no contraturno escolar, por meio de
acoes especificas destinadas aos estudantes que apresentam dificuldades
na consecu¢ao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
propostos para cada ano e/ou ciclos no Curriculo da Cidade.

Art. 42 As acdes dos Projetos de Fortalecimento das Aprendizagens sao
regidas pelos seguintes Principios e Diretrizes Pedagodgicas:



I - PRINCiPIOS PEDAGOGICOS:

a) implementar a Politica Curricular Educacional da Secretaria Municipal
de Educacao;

b) contribuir para melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica - Ideb;

c) contribuir para o alcance das metas projetadas para o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Paulistana - Idep;

d) fornecer dados para a elaboracdao do Projeto Politico-Pedagdgico
articulado e comprometido com as necessidades dos estudantes e com o
alcance das metas e objetivos da educacao paulistana;

e) auxiliar a integracdo das diferentes dreas de conhecimento e atividades
complementares do curriculo dos estudantes;

f) assegurar as aprendizagens previstas nos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Curriculo da Cidade nos diferentes Ciclos;

g) recuperar as aprendizagens prejudicadas pelo afastamento dos
estudantes da escola provocado pelo periodo pandémico de coronavirus.

Il - DIRETRIZES PEDAGOGICAS

a) o Curriculo da Cidade, em didlogo com o Projeto Politico-Pedagdgico,
das unidades educacionais;

b) o estabelecimento de parceria com a comunidade educativa,
promovendo o compromisso pela recuperacao de aprendizagens;

c) a articulacdo conjunta com a equipe gestora com vistas ao
acompanhamento das atividades pedagdgicas desenvolvidas na unidade
educacional;

d) o registro como ferramenta de acompanhamento das atividades
desenvolvidas e dos avangos alcangados;

e) os dados das avaliagGes externas e internas como subsidios a atuacao
dos profissionais envolvidos;

f) a promocao de reflexdes e discussdes formativas acerca do Curriculo da
Cidade e dos documentos que compdem a Priorizagao Curricular.
Paragrafo Unico. S3ao conceitos norteadores da pratica pedagogica no
ensino fundamental: a inclusdo, a equidade e a educacdo integral, em
dialogo com o Projeto Politico-Pedagdgico das Unidades educacionais,
com a “Matriz de Saberes” e com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel — ODS.



Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo de Alfabetiza¢ao

Art. 52 O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens Recuperacao
Continua nos 19, 22 e 32 anos do Ciclo de Alfabetizacao, dar-se-a mediante
as seguintes agoes:

| - realizacdao de sondagem do Ciclo de Alfabetizacao, considerando o
atendimento presencial, periodo para aplicacdo e digitacdo no ambiente
de Sondagem em periodo bimestral conforme previsto no Calendario de
Atividades anual;

Il - planejamento das acdes, considerando o diagndstico dos estudantes,
utilizacdo das trilhas de atividades disponibilizadas pela SME/Coped para
as aulas de modo a assegurar a apropriacdao do sistema de escrita e a
consolidacdo das aprendizagens;

lIl - planejamento de atividades diarias que promovam a reflexdao sobre o
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) em leitura e escrita, a partir dos
materiais e recursos, a saber:

a) Cadernos do Projeto Conhecer Mais;

b) Cadernos da Cidade - Saberes e Aprendizagens;

c) Trilhas de Aprendizagens;

d) videoaulas;

e) Trilhas de Atividades;

f) sequéncias de atividades da plataforma do curriculo digital;

g) plataformas on-line;

h) recursos utilizados pelos professores, desde que sejam gratuitos e
alinhados aos documentos de priorizacao curricular;

IV - acompanhamento, mediacdes e intervencdes considerando os
resultados das sondagens em Lingua Portuguesa e Matematica, bem como
os registros das avaliagdes internas e processuais em todos os
componentes curriculares;

V - apoio do estagiario do Programa Parceiros da Aprendizagem em todas
as turmas do ciclo, ou seja, do 12 ao 32 ano;

VI - auxilio do professor orientador de area - POA/alfabetizacdo nas agGes
de planejamento e acompanhamento das aprendizagens.

Art. 62 O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperagao
Paralela, nos 12, 22 e 32 anos do Ciclo de Alfabetizacdo, exclusivamente
em Lingua Portuguesa, dar-se-a nos moldes do “Programa mais Educac¢ao
Sdo Paulo”, normatizado pela Portaria SME n2 5.930/13.
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§ 12 As atividades de Lingua Portuguesa terdo como foco a aquisicdo e
consolidacao do sistema de escrita.

§ 29 Mediante o diagndstico realizado pela sondagem, dados das
avaliagdes internas e externas, os estudantes participardao do Projeto
mencionado no “caput”:

| - a partir do 12 semestre letivo, os estudantes do 22 e 32 anos que nao se
encontrarem em hipdtese de escrita alfabética;

Il - a partir do 22 semestre letivo, os estudantes do 12 ano que se
encontrarem em hipotese de escrita pré-silabica.

Art. 72 Os estudantes serdo encaminhados para o Projeto de
Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperagao Paralela pelo Conselho
de Classe ao final de cada semestre letivo.

Paragrafo unico. O encaminhamento devera constar em Ata prdpria e nos
documentos que evidenciam a necessidade da participa¢ao no Projeto.

Art. 82 O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperagao
Paralela no Ciclo de Alfabetizacdo serd desenvolvido por meio de Projetos
Didaticos para o ensino de leitura e escrita e da utilizacdao de material
especifico produzido pela SME/Coped.

Art. 92 A organizacdo e acompanhamento do Projeto serd assim
estruturado:

| - no p6s ou pré-aula, com a carga horaria de 4 horas semanais, divididas
em 2 horas aulas diarias;

Il - cada turma contara com no minimo 12 e no maximo 15 estudantes;

lIl - as aulas da turma serao ministradas pelo Professor de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental | e remuneradas a titulo de JEX;

IV - as turmas serao supervisionadas por meio da observacao e
acompanhamento do estudante em sua turma regular, bem como analise
dos dados das sondagens;

V - a sintese da supervisao das turmas sera compartilhada nas reunides do
Conselho de Classe realizadas bimestralmente;

VI - ao final de cada semestre o Conselho de Classe avaliara a permanéncia
ou nao do estudante no Projeto, pautado no desenvolvimento de suas
aprendizagens, a participacao nas aulas, entre outros critérios.

Art. 10. No que concerne aos estudantes do 32 ano, a Equipe Gestora,
avaliara entre a participacdao no Projeto de Apoio Pedagdgico - PAP ou no



Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperag¢ao Paralela,
devendo optar pela acao que melhor atenda as necessidades dos
estudantes.

Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo Interdisciplinar

Art. 11. O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperacao
Continua nos 42, 52 e 62 anos do Ciclo Interdisciplinar dar-se-a mediante
as seguintes ac¢oes:

| - aplicacao dos instrumentos de acompanhamento docente em Lingua
Portuguesa e Matemadtica, no inicio de cada bimestre, digitados no
sistema de Sondagem;

Il - digitacao dos resultados no sistema Sondagem;

lIl - planejamento das acgdes a partir do diagndstico dos estudantes, em
todos os componentes, com vistas a assegurar o desenvolvimento e a
consolidagao das aprendizagens, por meio dos seguintes instrumentos:

a) Projeto Conhecer Mais;

b) videoaulas;

c) trilhas de atividades, para momentos assincronos;

d) sequéncias de atividades da plataforma do curriculo digital;

e) plataformas on-line;

f) recursos utilizados pelos professores, desde que gratuitos e alinhados a
priorizagao curricular.

IV - mediagdo e intervencdao considerando os resultados do
acompanhamento dos docentes de Lingua Portuguesa e Matematica e das
avaliacbes externas, internas e processuais dos demais componentes
curriculares;

V - orientacdo dos Professores Orientadores de Area — POA de Lingua
Portuguesa e Matematica, no que dispde sobre o planejamento e
acompanhamento das aprendizagens.

Art. 12. Para fins de andlise e digitacdo dos dados no sistema de
sondagem, independente da jornada de trabalho/ op¢do, os professores
de ensino fundamental Il e médio dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica fardao jus, uma vez por bimestre, ao
recebimento de 1 (um) TEX a cada 2 (duas) turmas de regéncia.

Art. 13. O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperacao
Paralela nos 42, 52 e 62 anos do Ciclo Interdisciplinar, ofertado
exclusivamente nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, dar-se-a:



| - prioritariamente, nos termos do Projeto de Apoio Pedagdgico — PAP,
conforme artigo 28 desta Instrucao Normativa;

Il - nos moldes do “Programa mais Educacao Sao Paulo”, normatizado
pela Portaria SME n2 5.930/13. quando se tratar de estudantes do 42 e 52
ano, nao alfabetizados.

Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens no Ciclo Autoral

Art. 14. O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperacao
Continua nos 72, 82 e 92 anos do Ciclo Autoral dar-se-4 mediante as
seguintes ac¢odes:

| - aplicagao dos instrumentos de acompanhamento docente em Lingua
Portuguesa e Matematica, no inicio de cada bimestre, digitados no
sistema de Sondagem.

Il - digitacao dos resultados no sistema Sondagem;

lIl - planejamento das acdes a partir do diagndstico dos estudantes, em
todos os componentes, com vistas a assegurar o desenvolvimento e a
consolidacdo das aprendizagens, por meio dos seguintes instrumentos:

a) Projeto Conhecer Mais;

b) videoaulas;

c) trilhas de atividades, para momentos assincronos;

d) sequéncias de atividades da plataforma do Curriculo Digital;

e) plataformas on-line;

f) recursos utilizados pelos professores, desde que gratuitos e alinhados a
priorizacdo curricular.

IV - mediagdo e intervencdao considerando os resultados do
acompanhamento dos docentes de Lingua Portuguesa e Matematica e das
avaliacdes externas, internas e processuais dos demais componentes
curriculares;

V - orientacdo dos Professores Orientadores de Area - POA de Lingua
Portuguesa e Matematica, no que dispde sobre o planejamento e
acompanhamento das aprendizagens.

Art. 15. Para fins de anadlise e digitacdao dos dados no sistema de
Sondagem, independente da jornada de trabalho/ opcdo, os professores
de ensino fundamental |l e médio dos componentes de curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica fardo jus, uma vez por bimestre, ao
recebimento de 1 (um) TEX a cada 2 (duas) turmas de regéncia.
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Art. 16. O Projeto de Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperacao
Paralela nos 72, 82 e 92 anos do Ciclo Autoral dar-se-a, obrigatoriamente,
por meio de projetos organizados no contraturno dos estudantes.

Art. 17. Os estudantes serdao encaminhados para o Projeto de
Fortalecimento das Aprendizagens - Recuperagao Paralela, pelo Conselho
de Classe, ao final de cada semestre letivo de acordo com os seguintes
critérios:

| - dificuldades de aprendizagens nas avaliacdes internas e externas;

Il - acompanhados pelo Naapa;

Il - vulnerabilidade social;

IV - baixa ou sem frequéncia escolar em 2021.

Art. 18. As unidades educacionais de ensino fundamental e ensino
fundamental e médio deverdao formar turmas de recuperacao paralela
considerando o numero total de turmas do Ciclo Autoral em
funcionamento e conforme segue: (Redagdo dada pelaInstrucao
Normativa SME n° 7/2022)

a) UEs com até 6 (seis) turmas do Ciclo Autoral formacao de 3 (trés)
turmas de Recuperacao Paralela;(Redacdo dada pela Instrucao Normativa
SME n° 7/2022)

b) UEs com 7 (sete) ou 8 (oito) turmas do Ciclo Autoral formacdo de até 4
(quatro) turmas de Recuperacdo Paralela;(Redacdao dada pela Instrucao
Normativa SME n° 7/2022)

c) UEs com 9 (nove) ou mais turmas do Ciclo Autoral formacao de até 5
(cinco) turmas de Recuperacdo Paralela. (Redacdo dada pela Instrucdo
Normativa SME n° 7/2022)

§ 19 Excetuam-se do disposto no “caput” as Escolas Municipais de
Educacao Bilingue para Surdos - Emebss. (Redacdo dada pela Instrucao
Normativa SME n° 7/2022)

§ 22 As UEs integrantes do Programa Sao Paulo Integral — SPI, em razao
das condicOes especificas de tempo e espaco, poderdao ofertar aos
estudantes numero diferenciado de turmas de recuperacao, observado o
limite estabelecido nas alineas “a”, “b” e “c”.” (Incluido pela Instrucao
Normativa SME n° 7/2022)

Art. 19. As turmas de Recuperacdo Paralela do Ciclo Autoral serdao assim
organizadas:
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| - obrigatoriamente, das 12h as 13h30, (pré ou pds-aula), carga horaria de
2 (duas) horas/aula didrias, de segunda a sexta-feira, totalizando 10 (dez)
horas-aula semanais;

Il - com no minimo 12 (doze) e no maximo 15 (quinze) estudantes;

[Il = prioritariamente, com ao menos 1 turma destinada aos estudantes de
cada ano/série do ciclo autoral.

Art. 20. Para a organizacdao das 10 (dez) horas-aula semanais de
Recuperacdo Paralela do Ciclo Autoral, a Equipe Gestora devera observar,
guanto ao numero de aulas, os limites:

| - componente curricular de Lingua Portuguesa: 2 (duas) ou 4 (quatro)
aulas;

Il - componente curricular de Matemadtica: 2 (duas) ou 4 (quatro) aulas;

Il - drea do conhecimento de Ciéncias Naturais: 2 (duas) aulas;

IV - drea do conhecimento de Ciéncias Humanas: 2 (duas) aulas;

V - programas e projetos constantes no artigo 23 da Portaria SME n?
5.930/13. 2 (duas) aulas.

§ 12 Obrigatoriamente, na organizacdo das turmas serdao contempladas
aulas dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de
Matematica.

§ 29 Para atuar como docentes das aulas mencionadas nos incisos | a IV
deste artigo, os professores deverdao deter habilitacdo especifica
cadastrada no EOL.

Art. 21. As aulas mencionadas no artigo anterior serdo atribuidas,
prioritariamente, aos professores de ensino fundamental Il e médio, a
titulo de JOP ou JEX, conforme segue:(Redacdo dada pela Instrucdo
Normativa SME n° 7/2022)

| - Nas UEs nao participantes do Programa S3ao Paulo Integral: 22 Etapa do
Processo Inicial de Escolha/ Atribui¢cdo, constante no Anexo |, da IN SME
n2 47, de 2021;(Redacdo dada pela Instrucdo Normativa SME n° 7/2022)

Il - Nas UEs que participam do Programa Sao Paulo Integral: nos termos do
artigo 21 daIN SME n2 40, de 2019;(Redacao dada pelaInstrucao
Normativa SME n° 7/2022)

[l - Na DRE: na 22 etapa do processo inicial de escolha/ atribuicdo,
constante no Anexo X, da IN SME n2 47, de 2021; (Incluido pela Instrucao
Normativa SME n° 7/2022)

§ 12 O saldo de aulas, disponivel ou vago, devera ser informado a DRE e
compora o saldo das fases da DRE de escolha/atribui¢cdo. (Redagdo dada
pela Instrucdo Normativa SME n°® 7/2022)
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§ 29 Finalizado o processo inicial de escolha/ atribuicdo, as aulas
remanescentes serao ofertadas, no ambito da unidade educacional, a
titulo de JEX, aos professores de educacao infantil e ensino fundamental |,
com aulas atribuidas ou em vaga no mddulo sem regéncia. (Redag¢ao dada
pela Instrucdo Normativa SME n° 7/2022)

Art. 22. O acompanhamento do Projeto pressupde que:

| - asturmas serao supervisionadas por meio da observacdo e
acompanhamento do estudante em sua turma regular e da analise dos
dados das e avaliagdes externas;

Il - a sintese da supervisao das turmas sera compartilhada nas reunides do
Conselho de Classe realizadas bimestralmente;

[l - ao final de cada semestre o Conselho de Classe avaliara a permanéncia
ou ndo do estudante no Projeto, pautado no desenvolvimento de suas
aprendizagens, a participacao das aulas, entre outros critérios.

Art. 23. Os professores participantes dos projetos do contraturno escolar
fardo jus a Atestados (Modelo 4), expedido pelo Diretor de Escola que sera
computado para fins de Evolugao Funcional, desde que sejam cumpridas
as seguintes exigéncias:

| - carga horaria minima de 144 (cento e quarenta e quatro) horas-aula
anuais;

Il - periodo minimo 08 (oito) meses completos;

Il - frequéncia igual ou superior a 85% (oitenta e cinco por cento) da carga
horaria total do trabalho.

§ 12 Ser3o consideradas horas efetivamente trabalhadas as horas-aulas
destinadas ao desenvolvimento de atividades com estudantes.

§ 22 Para fins de pontuacdo, sera considerado més trabalhado aquele
cumprido no periodo de 30 (trinta) dias ou fragao superiores a 15 (quinze)
dias.

§ 32 Excetuam-se do disposto no “caput” deste artigo, os professores que
desenvolverem atividades curriculares no contra turno escolar que
estiverem compondo/complementando sua jornada de trabalho docente.

Art. 24. Os projetos de Recuperacao Paralela de que trata esta Instrucao
Normativa deverao ser encaminhados para analise e aprovacao do
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Supervisor Escolar, na primeira quinzena do més de fevereiro e no 12 dia
letivo do segundo semestre.

Art. 25. Serd proporcionado aos professores envolvidos nos Projetos de
gue trata esta Instrucdo Normativa, a organizacdo de hordrios coletivos
diversos daqueles estabelecidos em legislacao especifica.

Art. 26. O desenvolvimento do Projeto de Fortalecimento das
Aprendizagens - Recuperacao Paralela, Ciclo Autoral, dar-se-a por meio de
material didatico especifico produzido por SME/Coped.

Art. 27. Os professores participantes dos Projetos de Recuperagao
Paralela participarao de formacao especifica, em horario diverso ao de
atendimento aos estudantes, remunerada em TEX, conforme Comunicado
especifico a ser divulgado pela SME/ Coped.

Projeto de Recuperacao Continua das Aprendizagens no Ensino Médio e
Curso Normal de nivel médio

Art. 28. A recuperacao continua dar-se-4 em todas as séries do ensino
médio e curso normal de nivel médio, mediante a:

| - realizacdo de Avaliagcdes Diagndsticas em todos os componentes
curriculares:

a) as Avaliacdes Diagndsticas serdo realizadas no inicio ou final de cada
bimestre, conforme organizacao da Unidade educacional, sempre
buscando garantir a continuidade do acompanhamento das
aprendizagens.

Il - planejamento das acdes de recuperagao continua, considerando o
diagndstico dos estudantes em todos os componentes;

Il - acompanhamento, mediacdes e intervencdes considerando os
resultados das Avaliacdes Diagndsticas e apontamentos realizados no
Conselho de Classe, bem como os registros das avaliacdes externas,
internas e processuais em todos os componentes curriculares;

IV - auxilio do professor orientador de area - POA/Ensino Médio
Linguagens e suas Tecnologias, POA/Ensino Médio Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, POA/Ensino Médio Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e POA/Matematica e suas Tecnologias nas acGes de planejamento e
acompanhamento das aprendizagens.



Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperagao das Aprendizagens — PAP

Art. 29. O “Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperacao de Aprendizagens
- PAP”, parte integrante do Projeto Politico-Pedagodgico da Unidade
educacional, destina-se aos estudantes matriculados nos 39, 49, 52 e 69
anos do Ensino Fundamental que ndo atingiram os objetivos de
aprendizagem e de desenvolvimento propostos, para cada ano do ciclo, no
Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa e Matematica.

Paragrafo Unico. As aulas do Projeto serdo realizadas em horario diverso
do regular do estudante, preferencialmente, no pré ou pds-aula.

Art. 30. De acordo com as necessidades constatadas no diagndstico de
aprendizagem realizado, a Equipe Gestora devera discutir e encaminhar,
em consonancia com o Curriculo da Cidade e os principios e diretrizes
constantes desta Instrucao Normativa, o “Projeto de Apoio Pedagdgico -
Recuperagao de Aprendizagens”:

§ 12 O “Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperacdao de Aprendizagens”
poderd se estender por todo o ano letivo, sendo que, os estudantes
participardo das atividades por tempo suficiente para que possam superar
as dificuldades de aprendizagem.

§ 22 As atividades mencionadas no paragrafo anterior serdo realizadas no
contraturno dos estudantes.

Art. 31. As turmas do “Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperagcao de
Aprendizagens” serdo organizadas de acordo com a faixa etdria e a
proximidade de dificuldades de aprendizagem, na seguinte conformidade:
| - preferencialmente, serdao formados dois tipos de agrupamentos, com
estudantes do 32 e 42 anos e/ou estudantes do 52 e 62 anos, ficando
vedada a formacao de agrupamentos com estudantes do 32 ano com
estudantes do 62 ano;

Il - nas Emefs e Emefms as turmas terdao no minimo de 12 (doze) e maximo
de 15 (quinze) estudantes;

lll - nas Emebss as turmas terao no minimo de 05 (cinco) e maximo de 08
(oito) estudantes;

IV - as turma serao atendidas, presencialmente, por 4 horas-aula semanais
e distribuidas em dois dias distintos, prioritariamente no pré e pds-aula;



Art. 32. O horario de trabalho do PAP serd organizado em conjunto com a
equipe gestora da Unidade educacional, com a aprovacao do Supervisor
Escolar.

Art. 33. Os resultados obtidos pelos estudantes nas atividades de
Recuperacao Paralela serdo sistematizados em relatérios de
acompanhamento e publicizados nas reunides de Conselho de Classe e
registrados no Boletim Escolar.

Pardgrafo Unico. A sintese do processo desenvolvido deverd ser
apresentada e discutida com os estudantes e seus responsaveis com vistas
a favorecer sua participacdo e envolvimento na melhoria da
aprendizagem.

Art. 34. Para atuar nas turmas do “Projeto de Apoio Pedagédgico -
Recuperacao de Aprendizagens” as Emefs, Emefms e Emebss poderao
contar com 01(um) Professor de Apoio Pedagdgico - PAP, eleito pelo
Conselho de Escola e designado por ato do Secretario Municipal de
Educacgao.

| - A equipe gestora deverd divulgar, primeiramente, no ambito da
unidade educacional, a abertura de inscricdes para a funcao de PAP, o
diagndstico dos estudantes e necessidades apontadas, bem como o
numero e horario das turmas de recuperacgao de aprendizagem;

Il - Na inexisténcia de interessados no ambito da unidade educacional ou
nao havendo eleitos, as inscricOes serdao abertas aos interessados, por
meio do Diario Oficial da Cidade de Sdo Paulo — DOC;

[l - Anualmente, na 22 quinzena do més de novembro, o Conselho de
Escola avaliara o desenvolvimento do projeto, o desempenho do PAP, sua
participacdo nos encontros formativos, assiduidade e pontualidade,
devendo decidir sobre a sua continuidade ou nao na funcao;

IV - Na hipétese de nao referendo do profissional designado, sera
possibilitada sua permanéncia na funcao até o término do ano letivo,
devendo o diretor de escola reiniciar novo processo eletivo.

Art. 35. Para desempenhar a funcao de PAP, os interessados deverao
atender aos seguintes requisitos:

| - pertencer acarreira do magistério municipal, preferencialmente,
Professor de educacao infantil e ensino fundamental |, e na inexisténcia,
professor de ensino fundamental Il e médio, habilitado em Pedagogia;

Il - apresentar plano de trabalho, envolvendo a articulacdao entre os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, compativel



com a funcdo e pautado no Curriculo da Cidade e diretrizes desta
instru¢ao normativa;

Il - ter disponibilidade para atender os estudantes nos diferentes turnos e
de acordo com as necessidades apontadas no Projeto Politico-Pedagdgico
da unidade educacional;

IV - participar das formagdes ofertadas pela SME/DRE, nos horarios de
estudo e fora do horario de atendimento aos estudantes.

Art. 36. O plano de trabalho mencionado no inciso ii do artigo anterior
devera conter:

| - identificacdo do professor envolvido: nome, categoria/situacdo
funcional, registro funcional;

Il - ndmero de turmas que serao formadas, horario dos atendimentos,
nimero de horas-aula disponibilizadas e relacao de estudantes atendidos
por turma;

Il - objetivos, metodologias, conteudos, procedimentos didaticos,
estratégias e instrumentos de avaliagao que serao desenvolvidos em cada
turma/ano do ciclo e dificuldades diagnosticadas em consonancia com o
Curriculo da Cidade;

IV - recursos envolvidos: fisicos, materiais e financeiros;

V - cronograma de trabalho bimestral com as turmas indicando os
conteudos que serao desenvolvidos e discriminando a quantidade de
aulas previstas e horario;

VI - anuéncia da chefia imediata quando se tratar de professor de outra
Unidade educacional.

Art. 37. Anualmente, no més de fevereiro, o Plano de Trabalho do PAP
devera ser readequado e apresentado para analise e aprovacao do
coordenador pedagdgico, diretor de escola e pelo supervisor escolar
observando:

| - os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Curriculo da
Cidade, de Lingua Portuguesa e de Matematica;

Il - os critérios para selecdao dos estudantes;

lIl - a relagao de estudantes envolvidos nas acdes por turma, considerando
as avaliacdes de acompanhamento das aprendizagens e, em especial, a
competéncia leitora, escritora (Lingua Portuguesa) e de resolucdao de
problemas (Matematica).

IV - os resultados das avaliacbes externas, internas e a analise dos
instrumentos de acompanhamento das aprendizagens;



V - as intervencdes pedagodgicas necessarias a superacao das dificuldades
detectadas;

VI - a utilizacdo de materiais didaticos, consoante uma abordagem
metodoldgica adequada as necessidades desses estudantes;

VIl - o replanejamento das atividades com vistas a organizacao do tempo e
espaco na sala de aula;

VIII - a participacdo do estudante no processo de avaliacdo para a
aprendizagem, assegurando momentos de analise e autoavaliacdo a partir
dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Curriculo da Cidade;
IX - os registros como instrumentos que revelem e propiciem a anadlise e
encaminhamento das a¢des desenvolvidas, do processo de aprendizagem
dos estudantes, dos avancos e das dificuldades;

X - a gestao da sala de aula, envolvendo a organiza¢ao do tempo e dos
espacos, a indicacdo dos recursos necessarios ao desenvolvimento das
atividades e a organizacao dos grupos de trabalho, privilegiando o
trabalho por meio de projetos;

Xl - a necessidade de envolver as familias nas a¢des voltadas a melhoria
das condi¢des de aprendizagem por meio do acompanhamento aos
estudantes, indicando as formas de participacdo dos pais ou responsaveis.

Art. 38. O plano de trabalho do PAP sera avaliado, no minimo,
semestralmente, pelo coordenador pedagdgico, diretor de escola e pelo
supervisor escolar, visando a promocdao dos ajustes necessarios a sua
continuidade.

Art. 39. A jornada de trabalho do professor designado para a fungao de
PAP sera assim organizada:

a) 20 (vinte) horas-aula com atividades préprias da funcao;

b) 05 (cinco) horas-aula destinadas ao planejamento e andlise das
atividades desenvolvidas junto aos estudantes, bem como os devidos
registros nas plataformas de SME.

Art. 40. Na hipotese de restarem turmas sem atendimento ou nao
havendo PAP designado, as aulas de recuperacdao de aprendizagem serao
atribuidas, a titulo de JEX, se de interesse do professor, na ordem:

a) ao PAP;

b) ao professor de educacao infantil e ensino fundamental | com regéncia
atribuida;



c) ao professor de educacao infantil e ensino fundamental | ocupante de
vaga no médulo sem regéncia, em horario diverso do seu turno de
trabalho.

d) professor de ensino fundamental Il e médio, efetivo, que possua o
diploma de pedagogia cadastrado no EOL;

§ 12 Havendo mais de um interessado o desempate dar-se-a de acordo
com os pontos da coluna 1 da Ficha de Pontuacao dos professores
envolvidos.

§ 22 O ingresso na Jornada Especial de Trabalho Excedente — JEX, dar-se-a
por convocacdao do diretor de escola, apds autorizacao do supervisor
escolar e mediante anuéncia do docente.

Art. 41. Podera contar com profissional designado para a funcao de PAP, a
UE que comprovar a necessidade de formacgao de turmas de recuperagao
de aprendizagem em numero suficiente para compor a jornada de
trabalho mencionada no artigo 39 desta IN.

§ 12 A designacdao do PAP fica condicionada a existéncia de Professor
substituto para regéncia da sua classe.

§ 22 Nao havendo professor na UE, a inscricdo deverd ser divulgada por
meio do Diario Oficial da Cidade - DOC.

§ 32 O inicio das atividades do PAP dar-se-a apds a publicacao do ato de
designacao no DOC.

§ 42 Apds a publicacdao da designacao, a UE devera comunicar a DIPED,
gue providenciara a participacao do PAP na formacao inicial.

Art. 42. Para atuar nas Escolas Municipais de Educacao Bilingue para
Surdos - Emebss sera, ainda, exigido do PAP, a habilitacdo especifica na
area de surdez, em nivel de graduacdo ou especializagdao, em
conformidade com a legislacao vigente.

Art. 43. Compete ao professor de apoio pedagdgico - PAP:

| - participar da discussao das necessidades constatadas no diagndstico de
aprendizagem realizado, considerando os resultados das avaliagdes
internas e externas, registros sobre o processo de ensino e aprendizagem



e observacdes do Conselho de Classe, conjuntamente com a equipe
gestora e professores regentes das turmas regulares, visando o
encaminhamento dos estudantes ao Projeto de Apoio Pedagodgico -
Recuperacao de Aprendizagens;

Il - participar da elaboracdao do projeto politico-pedagdégico da unidade
educacional e da construcdao do curriculo na perspectiva da educacao
integral, equidade e educacao inclusiva;

[Il - contribuir na sua area de atua¢dao na consecucdao dos objetivos do
Curriculo da Cidade e do projeto politico-pedagdgico da UE;

IV - participar dos horarios coletivos de formacao docente;

V - participar da formacgao continuada, programas e projetos de sua area
de atuagao oferecidos pelas Diretorias Regionais de Educa¢ao - DREs e
Coordenadoria Pedagdgica - Coped/SME e socializar junto aos seus pares,
nos horarios coletivos, os conteudos dessa formacao;

VI - todos os professores com turmas de Recuperacdao de Aprendizagens
atribuidas, a titulo de JOP ou JEX, serdo responsaveis por registrar o
processo de ensino e aprendizagem no Sistema de Gestdo Pedagdgica -
SGP e/ ou em outras plataformas indicadas e orientadas por SME.

VIl - auxiliar no diagndstico das aprendizagens dos estudantes utilizando
informacdes de instrumentos de avaliacdao especificos para este
mapeamento e/ou das avaliagdes do acompanhamento das aprendizagens
(internas e externas);

VIl - colaborar, no ambito de sua atuacao, com a elaboracdo do Plano de

Trabalho do “Projeto de Apoio Pedagdgico — Recuperacao de
Aprendizagens” da Unidade educacional,;
IX - colaborar na organizagdao de agrupamentos de estudantes

considerando o diagndstico realizado;

X - elaborar Plano de Trabalho para o atendimento as turmas de
recuperacao paralela atendendo as necessidades de aprendizagem dos
estudantes;

Xl - elaborar plano de acompanhamento do processo de aprendizagem
dos estudantes, prevendo instrumentos de avaliacao e registros para cada
uma das etapas da Recuperacao de Aprendizagens;

XII - desenvolver atividades adequadas as necessidades de aprendizagem
dos estudantes, propiciando-lhes a superacdao das dificuldades
constatadas;

XIII - avaliar continuamente o desempenho dos estudantes;

XIV - registrar no Sistema de Gestdo Pedagdgica - SGP e/ou em outras
plataformas indicadas e orientadas por SME, o aproveitamento dos
estudantes, bem como a sequéncia dos conteudos trabalhados, os



resultados obtidos, os avancos alcancados e as condi¢cdes que ainda se
fizerem necessarias para o prosseguimento de estudos;

XV - manter atualizados os registros de frequéncia;

XVl - providenciar a assinatura dos responsdveis do Termo de
Compromisso de frequéncia do estudante no projeto;

XVIl - comunicar a Equipe Gestora sobre auséncias consecutivas ao
projeto;

XVIII - solicitar a convocacdao dos responsaveis dos estudantes nao
frequentes para tomarem ciéncia da necessidade de comparecimento ao
projeto;

XIX - planejar frequentemente, momentos para fornecer devolutivas aos
estudantes sobre o seu desempenho;

XX - participagdo nos Conselhos de Classe, apresentando devolutivas sobre
o processo de aprendizagens dos estudantes, por meio de relatdrio
semestral.

XXI - ajustar semestralmente os planos de trabalho e de acompanhamento
para atendimento das necessidades de aprendizagens dos estudantes;

XXII - os professores participantes do Projeto de Recuperacao Paralela
receberdo formacao assincrona inicial, para ser cumprida no horario de
planejamento.

XXIII - participar dos encontros de formacgao continuada promovidos pela
propria unidade educacional, Diretoria Regional de Educagdo e/ou
Coped/Diefem/SME;

XXIV - participar do estudo, analise e elaboracdao das propostas para a
intervencao pedagodgica necessaria, em conjunto com o coordenador
pedagdgico da unidade e com o coletivo de professores.

Art. 44. Compete aos Professores regentes das turmas regulares:

| - participar do estudo, analise e elaboracdao das propostas para o
levantamento das principais defasagens de aprendizagem dos estudantes,
conjuntamente com a equipe gestora, considerando os resultados das
avaliacdes internas e externas, registros sobre o processo de ensino e
aprendizagem e observacdes e registros do Conselho de Classe;

Il - elaborar o planejamento do ano/ciclo, considerando o diagndstico,
momentos de avaliacdao e acompanhamento;

lll - discutir e encaminhar conjuntamente com a equipe gestora, em
consonancia com o Curriculo da Cidade e os principios e diretrizes
constantes desta Instrucdo Normativa, os processos de recuperagao
continua e encaminhamentos de estudantes aos Projetos de Recuperacgao



das Aprendizagens no Ciclo de Alfabetizacdo, no Ciclo Interdisciplinar e no
Ciclo Autoral.

Art. 45. Compete aos professores das turmas de Projeto de Recuperacao
Paralela:

| - participar do estudo, andlise e elaboracdao das propostas para o
levantamento das principais defasagens de aprendizagem dos estudantes,
conjuntamente com a equipe gestora, considerando os resultados das
avaliagOes internas e externas, registros sobre o processo de ensino e
aprendizagem e observacgdes e registros do Conselho de Classe;

Il - elaborar plano de acompanhamento do processo de aprendizagem dos
estudantes, prevendo instrumentos de avaliacdao e registros para cada
uma das etapas da Recuperacao de Aprendizagens, além da realizacdo da
intervencao pedagodgica necessaria, em conjunto com o coordenador
pedagdégico da unidade e com o coletivo de professores;

lIl - anotar, no SGP, todos os registros referentes as aulas de recuperagao
paralela e dos projetos de contra turno;

IV - utilizar os materiais e orientacdes disponibilizadas pela SME/Coped
para as acoes de recuperacgao paralela;

V - registrar na plataforma estabelecida pela SME todas as atividades
realizadas na modalidade remota;

VI - realizar avaliacao processual dos estudantes com vistas a elaboragao
dos planejamentos;

VIl - participar da elaboracdao do plano de ag¢ao para a recuperagao das
aprendizagens;

VIII - socializar os resultados obtidos pelos estudantes nas atividades de
Recuperacdo Paralela e sistematizados em relatdérios de acompanhamento
nas reunidoes de Conselho de Classe, bem como os encaminhamentos
realizados.

Art. 46. Compete ao coordenador pedagdgico:

| - coordenar, junto aos demais membros da equipe gestora, o
(re)planejamento das acdes pedagodgicas articulando os distintos
processos (continua, paralela e extensao de jornada):

a) organizar momentos de estudo, andlise e elaboracao das propostas
para o levantamento das principais defasagens de aprendizagem dos
estudantes, considerando os resultados das avaliagcdes internas e
externas, registros sobre o processo de ensino e aprendizagem e
observacdes e registros do Conselho de Classe;



b) orientar a elaboracdao do plano de acdo de acompanhamento do
processo de aprendizagem dos estudantes;

c) acompanhar e orientar a elaboracdo do planejamento, plano de
trabalho, instrumentos de avaliagcao e registros para cada uma das etapas
da Recuperacao de Aprendizagens - continua e paralela;

d) orientar, analisar, acompanhar, planejar e propor a realizacdo da
intervencao pedagodgica necessaria, visando criar condicdes para o avangco
das aprendizagens e para a superag¢ao dos desafios que perpassam os
processos de ensino.

Il - acompanhar o registro do processo de aprendizagem do estudante
para encaminhamento: resultados das avaliacdes internas e externas,
registros do Conselho de Classe, realizada pelos professores de classe
regular, para o Professor do PAP;

[Il - acompanhar a utilizacdo dos materiais utilizados pela SME/Coped por
meio dos registros no SGP e plataforma estabelecida pela SME;

IV - garantir as acdes de acompanhamento e de formagdo para os
professores em JBD.

Art. 47. Compete ao diretor de escola:

| - participar do replanejamento e viabilizar as condicOes para a efetivacao
das acdes necessarias aos processos de recuperacao das aprendizagens;

Il - elaborar, viabilizar e orientar, junto aos demais membros da equipe
gestora, a elaboracdao do Plano de Acdo para a Recuperacdao das
Aprendizagens, considerando o diagnostico das aprendizagens dos
estudantes, obtidos a partir dos resultados das avaliagcbes internas e
externas, registros sobre o processo de ensino e aprendizagem e
observacgdes do Conselho de Classe, para a realizacao do Projeto de Apoio
Pedagdgico - Recuperacdao de Aprendizagens, para aquela Unidade
Escolar;

Il - participar de momentos de estudo, analise e elaboracao das propostas
para o levantamento das principais defasagens de aprendizagem dos
estudantes;

IV - encaminhar a respectiva Supervisao Escolar, no prazo estabelecido, o
Plano de Acao de Recuperacao das Aprendizagens da UE;

V - realizar o processo de designacao do professor PAP para a funcao, e
validar no Conselho de Escola, ao final do ano letivo;

VI - acompanhar, junto aos demais membros da equipe gestora, a
viabilizacdo das acdes planejadas e as condicdes para o avanco das
aprendizagens e para a superacao dos desafios que perpassam os
processos de ensino.



Art. 48. Compete a Diretoria Regional de Educacao:

| - diretor regional de educacao:

a) orientar as equipes gestoras quanto as agdes necessdrias para 0s
processos de recuperacao das aprendizagens;

b) receber, validar e encaminhar os projetos de Recuperacdo Paralela
aprovados para a Diped/Coped/SME, no prazo estabelecido por esta IN.

Il - supervisor escolar:

a) subsidiar e orientar a elaboracdo dos planos de recuperacdo das
aprendizagens das UEs de sua abrangéncia;

b) construir, em conjunto com a Equipe Gestora, acompanhar e dar
devolutivas dos planos elaborados;

c) analisar, orientar e validar os projetos de recuperacdo das
aprendizagens garantindo o atendimento ao disposto nesta IN;

d) promover encontros formativos entre as UEs, na perspectiva do
Curriculo da Cidade, fortalecendo o acompanhamento na elaboracao dos
registros pedagdgicos de suas unidades;

e) receber, analisar e apds sua aprovagcao, encaminhar os projetos de
Recuperagao Paralela, no Ciclo de Alfabetizagao e Ciclo Interdisciplinar do
“Programa Mais Educacao S3ao Paulo” ao Diretor Regional, no prazo
estabelecido por esta IN.

[l - Divisao Pedagodgica:

a) orientar, acompanhar e dar devolutivas acerca dos planos de acado e de
formacao elaborados pelas coordenacgdes pedagdgicas;

b) acompanhar as unidades educacionais, no planejamento das acdes de
recuperacao das aprendizagens;

c) Participar das reunides de trabalho em conjunto com SME/Coped para
elaboracdao das pautas, trilhas de atividades do Ensino Fundamental,
propostas formativas, orientacdes pedagogicas necessarias a execucao
dos planos de recuperacao das aprendizagens das UEs.

Art. 49. Compete a Secretaria Municipal de Educacao:

| - subsidiar as DREs no processo de elaboracdo, execucao e
acompanhamento dos planos de acao das UEs;

Il - elaborar, por meio da Coordenadoria Pedagdgica (Coped/Diefem) e em
conjunto com as Dipeds, as pautas, trilhas de atividades do Ensino
Fundamental, material didatico para recuperacdao paralela, propostas
formativas, orientacdes pedagdgicas necessarias a execucao dos planos de
recuperacao das aprendizagens;

Il - viabilizar os recursos necessarios a efetivacao dos planos de acdo para
a recuperacgao das aprendizagens.



Art. 50. Esta Instrucao Normativa entra em vigor na data de sua
publicacdo, produzindo efeitos a partir de 01/01/2022, revogando-se o
art. 82 da Portaria SME n2 5.930, de 2013 e a Instrucao Normativa SME n¢®
32, de 2019.

INSTRUCAO NORMATIVA SME N 51
DE 10 DE DEZEMBRO DE 2021

Dispoe sobre a organizagdo das salas de leitura, espagos de leitura e
nucleos de leitura e da outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso das atribuicdes legais e,
CONSIDERANDO:

- alein?10.639/2003, que versa sobre o ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e africana nas redes publicas e particulares da educacao;

- alei n? 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”;

- alein? 16.478, de 8 de julho de 2016, que institui a Politica Municipal
para a Populacdao Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios,
diretrizes e acOes prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de
Imigrantes;

-alein216.333, de 2015, que institui o Plano Municipal do Livro, Leitura,
Literatura e Biblioteca (PMLLLB) do Municipio de Sdo Paulo, com o fim de
assegurar a todos o acesso ao livro, a leitura e a literatura;

- o Decreto n2 49.731, de 2008, que dispOe a criacdao e organizacao de
Salas de Leitura, Espacos de Leitura e Nucleos de Leitura na Rede
Municipal de Ensino, nas condi¢des que especifica;

- 0 Parecer CME n2 06, de 2021, retificado no DOC de 30/11/21, divulga as
Matrizes Curriculares do Ensino Médio;
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- alnstrucdao Normativa SME n2 46, de 2019, que dispde sobre a
reorganizacao do Trabalho Colaborativo de Autoria - TCA, no Ciclo Autoral
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino e da outras
providéncias;

- alnstrucdao Normativa SME n? 34, de 2021, que reorienta o Programa
“Sao Paulo Integral - SPI” nas Escolas Municipais;

- a Instrucao Normativa SME, que dispde sobre o Processo Inicial de
Escolha/Atribui¢do de classes/aulas publicada anualmente;

- Portaria SME n? 6.258, de 2013, que dispde sobre a pontuag¢ao dos
Profissionais de Educacdo docentes, lotados e/ou em exercicio nos
Centros Municipais de Educac¢ao Infantil - CEMElIs, Escolas Municipais de
Educacao Infantil - EMEIls, Escolas Municipais de Ensino Fundamental -
Emefs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio - Emefms e
Escolas Municipais de Educacdao Bilingue para Surdos - Emebss da
Secretaria Municipal de Educacao e da outras providéncias;

- 0s conceitos norteadores do Curriculo da Cidade;

- o documento de Sala de Leitura: vivéncias, saberes e praticas;

RESOLVE:

Art. 12 Organizar o atendimento aos estudantes nas Salas de Leitura,
Espacos de Leitura e Nucleos de Leitura, das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental - Emefs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
- Emefms e Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos - Emebss
da Rede Municipal de Ensino.

Art. 22 O trabalho desenvolvido nas Salas de Leitura e Espacos de Leitura
objetiva:

| - oferecer atendimento aos estudantes de todas as turmas das Escolas
Municipais de Ensino Fundamental - Emefs; Escolas Municipais de Ensino
Fundamental e Médio - Emefms e Escolas Municipais de Educacao Bilingue
para Surdos - Emebss;

Il - despertar nos estudantes o interesse pela leitura literaria, por meio da
vivéncia de diversas situacdes nas quais seu uso se faca necessario, e pela
interacao com materiais publicados dos mais diversos géneros literdrios e
suportes, potencializando o desenvolvimento do comportamento leitor;

lIl - promover o acesso a producao literaria sem qualquer hierarquizagao.

Art. 32 S3o diretrizes das acdes pedagdgicas desenvolvidas nas Salas e
Espacos de Leitura:
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| - a literatura como direito inalienavel do ser humano e como fonte das
varias leituras da realidade e do préprio desenvolvimento da histéria e das
culturas;

Il - a leitura do mundo precedente a leitura da palavra, entendendo que a
leitura comeca antes do contato com o texto e vai para além dele;

[Il - a garantia da bibliodiversidade de forma a atender toda a comunidade
educativa, tornando propicio o trabalho com a leitura e possibilitando ao
leitor novas perspectivas sobre si, 0 outro e o mundo;

IV - o Curriculo da Cidade como base para a consecucao de trés conceitos
orientadores que o fundamentam: educacdao integral, equidade e
educacao inclusiva, tendo a dialogicidade como norteadora do trabalho
pedagégico e a leitura como um processo de compreensao mais
abrangente da realidade;

V - a leitura literdria como aquela que promove aprendizagens multiplas e
permite a interlocu¢ao com a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade;

VI - a leitura literaria como atividade principal das interagdes entre
docentes, bebés, criancas e estudantes;

VIl - a promogao do contato qualificado com o livro, independentemente
de seu formato, como objeto simbdlico de nossa sociedade que suporta o
texto literario em seus mais diversos géneros, estilos e aspectos grafico-
editoriais.

Art. 42 Nos Espacos de Leitura, organizados em conformidade com o
artigo 42 do Decreto n2 49.731, de 2008, serao priorizadas:

| - nos Centros de Educacao Infantil - CEls, Centros Municipais de Educacao
Infantil - CEMEIs e nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil - EMEIs:
atividades que favoregam o contato com os livros e com outros materiais
proprios da cultura escrita, possibilitando vivéncia agradavel e acolhedora
de praticas sociais de leitura, por meio de uma mediacdo capacitada e
eficiente, colaborando com o desenvolvimento integral dos bebés e das
criangas.

Il - nos Centros Integrados de Educacdao de Jovens e Adultos - Ciejas:
atividades que favorecam o contato com os livros, com outros portadores
de escrita e materiais diversificados, considerando os interesses e
expectativas dos jovens e adultos, possibilitando vivéncia de praticas
sociais de leitura concernentes as suas faixas etarias, de modo a contribuir
com sua formacao cidada.

Art. 52 As Diretorias Regionais de Educacao deverao organizar o Nucleo de
Leitura, conforme previsto no artigo 22 do Decreto n2 49.731, de 2008,
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gue ficara sob a responsabilidade das Divisdes Pedagdgicas das Diretorias
Regionais de Educacao.

Art. 62 As aulas da Sala de Leitura e de Literatura na Sala de Leitura no
ensino médio serdao ministradas pelo Professor Orientador de Sala de
Leitura - POSL, eleito pelo Conselho de Escola e designado por ato do
Secretario Municipal de Educacao.

Art. 72 S3o atribuicdes do Professor Orientador de Sala de Leitura - POSL:

| - participar da elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico da UE;

[l - contribuir na sua drea de atuacdo na consecucao dos objetivos do
Curriculo da Cidade e do projeto politico-pedagdgico da UE;

lll - participar dos horarios coletivos de formacdao docente, quando em
Jeif;

IV - participar da formacdo continuada, programas e projetos de sua area
de atuagao oferecidos pelas Diretorias Regionais de Educacao - DREs e
Coordenadoria Pedagdgica - Coped/SME;

V - socializar entre os professores da UE os assuntos tratados nos
encontros de formacao proporcionados pela DRE e SME;

VI - promover, prioritariamente, a literatura como eixo articulador do seu
trabalho;

VII - planejar e desenvolver atividades e projetos com os estudantes, entre
eles:

a. rodas de leitura de textos literarios;

b. leitura de géneros literarios diversos (cronicas, novelas, lendas, fabulas,
contos, poesia, parlendas e outros);

c. festivais literarios;

d. sessOes simultaneas de Leitura;

e. Jornal Mural Literario;

f. Projeto Jovens Mediadores de Leitura;

g. Projeto Clube de Leitura;

h. Projeto Sarau;

i. Projeto Slam;

j. empréstimo de livros;

k. outros projetos/ag¢Ges que tenham como foco a leitura literaria.

VIII - ampliar as possibilidades de leitura na escola, a partir da organizacao
de outros espagos, como quiosques, cantinhos de leitura, porta-livros,
carrinhos/malas/cestas de leitura etc.;

IX - desencadear acOes de leitura nos diferentes espacos e/ou
equipamentos culturais do entorno, como: CEUs, parques, bibliotecas,



centros culturais, casas de cultura, coletivos independentes produtores de
cultura, a fim de propiciar as possiveis leituras do territério e da cidade;

X - assegurar a organizacdao necessaria ao funcionamento da Sala de
Leitura de modo a favorecer a construcao criativa do espaco, no sentido
de adequar as diferentes atividades a serem desenvolvidas;

XI - conhecer, zelar, restaurar, divulgar e disponibilizar o acervo, de modo
a favorecer e potencializar o acesso aos livros para toda a comunidade
escolar e a bibliodiversidade;

XIl - zelar pela frequéncia dos estudantes as atividades, especialmente
guando possuir aulas atribuidas em Projetos no contraturno, devendo
comunicar a gestao da unidade educacional, mensalmente, a assiduidade
de cada estudante matriculado no Projeto;

XIll - realizar registro que possibilite o diagnéstico, acompanhamento e
avaliacao dos processos de ensino e de aprendizagem;

XIV - coordenar, em conjunto com o professor orientador de educagao
digital - Poed, demais professores do Ciclo Autoral e com
acompanhamento e orientacdo do Coordenador Pedagdgico, o
planejamento e desenvolvimento do Trabalho Colaborativo de Autoria -
TCA.

Art. 82 Compete ao coordenador pedagodgico da unidade educacional:

| - coordenar, acompanhar, apoiar e avaliar o trabalho desenvolvido pelo
POSL nas Salas de Leitura e Espacos de Leitura;

Il - orientar e coordenar a elaboragao do Plano de Trabalho do POSL,
integrando-o ao Projeto Politico-Pedagodgico da Unidade educacional;

lll - fornecer orientac¢des e subsidios pedagdgicos;

IV - redirecionar as a¢des, quando se fizer necessario;

V - zelar pela frequéncia dos estudantes as atividades;

VI - orientar e acompanhar os registros de frequéncia e atividades
realizados.

Art. 92 Compete ao diretor de escola:

| - assegurar os recursos necessarios ao desenvolvimento das atividades
de Sala de Leitura;

Il - promover, em conjunto com o Coordenador Pedagdgico, a articulacao
do Curriculo da Cidade de S3o Paulo e demais acdes decorrentes
vinculadas a sua area de atuacao.

lIl - ampliar o acervo e adquirir material necessario ao funcionamento da
Sala de Leitura e Espaco de Leitura.



Art. 10. Compete a Diretoria Regional de Educac¢ao por meio da:

| - Divisao Pedagodgica - Diped:

a) promover ao POSL, em articulagio com Coped/SME, orientacdo e
subsidios pedagodgicos e formacao continuada;

b) acompanhar o desenvolvimento do trabalho pedagégico realizados nas
Salas de Leitura e Espacos de Leitura mediante visitas as escolas e/ou
através dos processos formativos/registros e sua adequacdo ao Curriculo
da Cidade e materiais orientadores do trabalho do POSL;

c) planejar o estagio inicial do POSL em consonancia com as orientacdes
das SME/Coped.

Il - Divisao de Administracao e Financas:

a) adquirir mobiliario especifico e material necessario ao funcionamento
da Sala de Leitura e do Nucleo de Leitura, bem como, no que couber, do
Espaco de Leitura.

[l - Supervisao Escolar:

a) orientar e acompanhar o trabalho realizado pelo POSL;

b) propor medidas de ajuste/adequacdo do projeto de acordo com o
Curriculo da Cidade;

c) orientar e acompanhar os registros de frequéncia e atividades
realizadas.

Art. 11. Compete a Coordenadoria Pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo - SME/Coped:

| - promover formacao inicial ao POSL recém-designado;

Il - subsidiar a formacao continuada do POSL, por meio da DRE, na
modalidade online e/ ou presencial;

lll - produzir materiais orientadores do trabalho realizado nas Salas e
Espacos de Leitura;

IV - acompanhar o trabalho formativo desenvolvido pela Diped/DRE;

V - coordenar a selecao, indicacdo e aquisicao dos titulos que fardao parte
do acervo inicial e acervo complementar e da bibliografia tematica, bem
como de outros projetos que estejam em consonancia com as diretrizes
da SME, para a Sala de Leitura, Espaco de Leitura e Nucleo de Leitura;

VI - dotar com acervo especializado e bibliografia tematica igual aos
integrantes dos Nucleos de Leitura a Biblioteca Pedagodgica “Professora
Alaide Bueno Rodrigues".

Art. 12. Apds a publicacdao da designacdao do POSL, o diretor de escola
deverd comunicar a DRE/Diped, para adocdo das providéncias
relacionadas ao estagio para a fungao.



§ 12 O estdgio mencionado no “caput” sera realizado, preferencialmente,
no periodo de uma semana e composto por 25 (vinte e cinco) horas-aula,
assim organizadas:

a) 05 (cinco) horas-aula na DRE;

b) 20 (vinte) horas-aula em, no minimo, em duas unidades educacionais
indicadas pela equipe Sael/Diped da respectiva DRE de exercicio do POSL.

§ 22 O diretor da UE onde o estagio for realizado expedira documento que
comprove o feito e o encaminhard para a unidade de exercicio do servidor
para ciéncia da Equipe Gestora e arquivo.

§ 32 Ficam dispensados do estagio de que trata o “caput” os professores
gue exerceram a fun¢ao a menos de dois anos.

Art. 13. A convocacao do POSL para participar da formacgao continuada em
servico dar-se-a por meio de norma especifica.

§ 12 Fica vedado o pagamento de Jornada de Trabalho Excedente - TEX,
aos participantes da formagao mencionada no “caput” deste artigo.

§ 22 Por ocasido da auséncia do POSL cabera a equipe gestora organizar o
horario das aulas e a responsabilidade pelo uso da sala de leitura.

Art. 14. Cabera ao Conselho de Escolha a escolha, por meio de processo
eletivo, do professor que desempenhara a funcao de professor orientador
de sala de leitura - POSL.

§ 19 As inscricdbes para o processo eletivo deverdao ser amplamente
divulgadas no ambito da unidade educacional.

§ 22 Nao havendo eleito ou interessado, as inscricdes serdo abertas para a
rede municipal de ensino por meio de publicagdgo em comunicado
especifico no DOC.

§ 32 O eleito sera designado por ato do administrativo, publicado no
Diario Oficial da Cidade de Sao Paulo - DOC.

§ 42 O inicio de exercicio na fungcao de POSL dar-se-a somente apods a
publicacao do correspondente ato de designacao.



Art. 15. Para participar do processo eletivo de que trata o artigo anterior,
o interessado devera apresentar proposta de trabalho, conforme ANEXO |
desta instrucao normativa, elaborada em consonancia com as diretrizes da
SME, além de:

| - ser efetivo e estavel;

Il - ter disponibilidade para a regéncia das aulas de acordo com a
necessidade da unidade educacional;

lIl - conhecer a area de atuacdo e a legislacdo pertinente ao desempenho
da funcao;

IV - deter habilitacao especifica na area de surdez se eleito para autuar na
Emebss.

Art. 16. Anualmente, na 22 quinzena do més de novembro, o Conselho de
Escola avaliard o desempenho do POSL, pautado nos objetivos, diretrizes e
competéncias constantes nesta IN, em especial, quanto a implementacao
e consecucdo das orientagdes constantes no documento orientador “Sala
de Leitura - vivéncias, saberes e praticas”, desenvolvimento dos projetos,
participacdao nos encontros formativos, assiduidade e pontualidade, a fim
de decidir pela sua continuidade ou nao na funcao.

§ 12 Na hipdétese de nao referendo sera possibilitada a permanéncia do
designado até o término do ano letivo.

§ 22 O nao referendo do POSL desencadeara novo processo eletivo.

§ 32 Na hipodtese de reducdo do numero de turmas, que implique na
cessacdo da designacao do POSL, cabera ao Conselho de Escola decidir
qual profissional permanecera na funcao.

§ 42 A avaliacdao de que trata o “caput” podera ser realizada a qualquer
tempo, desde que devidamente fundamentada.

Art. 17. O atendimento aos estudantes na Sala de Leitura dar-se-a dentro
do horério regular dos estudantes, assegurando-se 1 (uma) hora/aula
semanal para cada classe/turma em funcionamento na Unidade
educacional.

§ 12 As turmas integrantes do Programa Sao Paulo integral terao 2 (duas)
horas-aula semanais de Sala de Leitura.



§ 22 Nas Emebss, as salas de Educacdo Infantil serdo consideradas para
composicao de jornada do POSL e organizadas por meio de projetos
pedagogicos.

Art. 18. O nimero de profissionais designados para a funcao de professor
orientador de sala de leitura - POSL esta condicionado ao numero de
classes/aulas em funcionamento na unidade educacional, observado o
disposto nos artigos 62 e 17 desta IN e conforme segue:

| - 01 POSL para as escolas com até 25 até 25 (vinte e cinco) horas-aula;

[l - 02 POSL para as escolas com 26 (vinte e seis) e 50 (cinquenta) horas-
aula;

[l - 03 POSL para as escolas com mais de 51 (cinquenta e uma) horas-
aulas.

Art. 19. Assegurada a atribuicao de todas as aulas mencionadas nos
artigos 62 e 17 desta IN, para fins de composicdao da Jornada Basica
Docente - JBD ou Jornada Especial Integral de Formacgao - Jeif, serdo
atribuidas na ordem:

| - até 2 (duas) horas-aula para organizacdo do espaco, pesquisa, leitura do
acervo, planejamento e execucao de leituras simultaneas; (Redacao dada
pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

Il - até 6 (seis) horas-aula de Projeto de Articulacdo e Promocdo de Leitura
Literaria;(Redacdo dada pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

Il - até 2 (duas) horas-aula para docéncia compartilhada no 42 e/ou 5°
anos do Ciclo Interdisciplinar; (Redacdo dada pela Instrucao Normativa
SME n22/2022)

IV - até 2 (duas) horas-aulas de Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA.
(Redacdo dada pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

§ 12 Esgotadas as possibilidades de composicao de jornada mencionada
nos incisos | a IV deste artigo, os POSLs cumprirdo atividades de
Complementacao de Jornada — CJ.

§ 22 Compete a equipe gestora a organizacdo das aulas que serao
escolhidas/atribuidas pelos POSLs, buscando a divisdo equitativa das
aulas, o que inclui, quando houver dois ou mais POSLs na mesma UE, a
organizacao, preferencialmente, por turnos.

Art. 20. A escolha/atribuicdo de aulas mencionadas nos artigos 62 e 17
desta IN dar-se-a conforme instru¢ao normativa especifica.
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Pardgrafo unico. Ao professor com 25 (vinte e cinco) horas-aula de
regéncia nos termos do caput, poderdo ser atribuidas, a titulo de TEX, até
2 (duas) horas-aula para organizacdao do espaco, pesquisa, leitura do
acervo, planejamento e execucao de leituras simultaneas.

Art. 21. Na hipdtese de haver mais de um POSL deverao ser observadas,
para fins de escolha/atribuicdo de aulas, a classificacdo obtida por meio
da Portaria SME n2 6.258, de 2013 e, para fins de desempate, os seguintes
critérios, na ordem:

| - maior tempo na funcdo de POSL;

Il - maior tempo na carreira do magistério;

[Il - maior tempo no magistério municipal.

Art. 22. As aulas destinadas a articulacdo do Trabalho Colaborativo de
Autoria — TCA, inciso IV do artigo 19, serdao ministradas em docéncia
compartilhada entre o POSL e um dos docentes da turma.(Reda¢dao dada
pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

§ 12 Os POSLs serao responsaveis pelo desenvolvimento,
acompanhamento e desdobramentos do projeto, bem como, dos registros
das atividades no SGP. (Redacdo dada pela Instrucdo Normativa SME n?®
2/2022)

§ 22 Os regentes da turma serdo os responsaveis pelos registros de
frequéncia realizados no SGP. (Redacao dada pela Instrucao Normativa
SME n22/2022)

§ 32 Preferencialmente, o POSL e o POED nao deverdo atuar como
docentes nas mesmas turmas de TCA. (Incluido pela Instrucdo Normativa
SME n22/2022)

Art. 23. As aulas destinadas ao Projeto de Articulacdo e Promocao de
Leitura Literaria, inciso Il do artigo 19, ministradas no contraturno dos
estudantes, destinar-se-dao para o desenvolvimento de projetos como da
Academia Estudantil de Letras, Clube de Leitura, Jovens Mediadores de
Leitura. (Redacdo dada pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

Art. 24. As aulas mencionadas no inciso Ill do art. 19, referentes ao 4°
e/ou 52 anos, do Ciclo Interdisciplinar, serdo ministrada em docéncia
compartilhada com o regente da turma e destinam-se ao desenvolvimento
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de projetos de promocao da leitura literdria e integram a grade Programas
Especiais — Projeto Interdisciplinar.(Redacdo dada pelaInstrucdo
Normativa SME n? 2/2022)

§ 12 Os POSLs serao responsdveis pelo desenvolvimento,
acompanhamento e desdobramentos do projeto, bem como, dos registros
das atividades no SGP. (Incluido pela Instrucdo Normativa SME n2 2/2022)

§ 22 Os regentes da turma serdao os responsaveis pelos registros de
frequéncia realizados no SGP. (Incluido pela Instrucao Normativa SME n?

2/2022).

Art. 25. Quando em aula compartilhada, incluindo a educacao de jovens e
adultos - EJA e o ensino médio noturno, o professor regente deverd
acompanhar a classe nas aulas atividades de leitura quando programadas
dentro do seu horario de trabalho.

Art. 26. Sera possibilitada ao POSL, a titulo de JEX, a atribuicdao de aulas de
sua titularidade/componente curricular e ou de projetos a serem
realizados no contraturno dos estudantes, desde que, assegurada a
compatibilidade de horarios.

Art. 27. A organizacao do plano de trabalho e horario das aulas de sala de
leitura serd de responsabilidade da equipe gestora em conjunto com o
POSL.

§ 12 Sera dada a ciéncia ao supervisor escolar dos documentos
mencionados no “caput” deste artigo.

§ 22 Anualmente ou sempre que houver alteragdes, o Plano de Trabalho
devera ser encaminhado para a Diped por meio do sistema eletronico -
SEl, de acordo com o modelo constante no ANEXO Il parte integrante
desta Instrucao Normativa.

Art. 28. Para fins de designac¢ao, a proposta de trabalho devera estar em
conformidade com o ANEXO |, parte integrante desta Instrucao
Normativa, e conter:

a) identificacdo do professor envolvido: nome, categoria/situacdo
funcional, registro funcional,;
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b) proposta de trabalho de acordo com o documento orientador “Sala de
Leitura: vivéncias, saberes e praticas”, o Curriculo da Cidade e a
disponibilidade de horario de atuagao;

c) formas de organizacao e avaliacdo do trabalho a ser desenvolvido.

Paragrafo Unico. O inicio de exercicio na funcdo de POSL dar-se-a somente
apos a publicacao ato de designacgao.

Art. 29. Nos afastamentos do professor orientador de sala de leitura -
POSL, por periodos iguais ou superiores a 30 (trinta) dias consecutivos,
sera cessada a sua designacao e adotar-se-ao os procedimentos previstos
no artigo 14 desta Instrugdao Normativa para escolha imediata de outro
docente para a fungao.

Art. 30. Sera facultado o uso da Sala de Leitura aos demais professores da
unidade educacional, de acordo com cronograma a ser organizado em
conjunto com o POSL e o coordenador pedagogico, ocasido em que se
estabelecera a responsabilidade pelo uso da sala e dos equipamentos.

Art. 31. Os professores que se encontrarem em periodo de estagio
probatdrio ndo serdo designados para a fungao de Professor orientador de
sala de leitura - POSL.

Art. 32. Excepcionalmente, em 2022, as unidades educacionais deverao
encaminhar no Plano de Trabalho dos POSL as a¢des especificas que serao
realizadas objetivando a celebragao dos 50 anos da Sala e Espago de
Leitura na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.

Art. 33. Os casos omissos ou excepcionais serdo resolvidos pelo diretor
regional de educagcao ouvida, se necessario, a Secretaria Municipal de
Educacgao.

Art. 34. Esta instrugcao normativa entra em vigor na data de sua publicacao
e revoga a Instrucao Normativa SME n2 34, de 2019.
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ANEXO | DA INSTRUGAO NORMATIVA SME N2 51
DE 10 DE DEZEMBRO DE 2021

Elementos da proposta de trabalho para designa¢gao como POSL
1. Utilizar em todo documento Fonte Arial, tamanho 12, espacamento 1,5.

2. Os titulos das secdes do documento devem estar em CAIXA ALTA e
numerados a partir do 1 (um).

3. Margens ajustadas com 2cm em todas as dire¢des (superior, inferior,
esquerda e direita).

4. As citacOes diretas com mais de 3 (trés) linhas, que vierem a ocorrer ao
longo do documento, devem estar recuadas (4cm) da margem, com
espagamento simples e tamanho 11.

5. Numeragdao de paginas, no cabecalho, a direita e iniciando com o
numero a partir da se¢io INTRODUCAO.

6. Capa:

a. Cabecalho centralizado e em CAIXA ALTA:

|. PREFEITURA DA CIDADE DE SAO PAULO

Il. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO SAO PAULO
ll. DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO
IV. Emef/Emefm/Emebs
b. Titulo centralizado e em CAIXA ALTA:

|. PROPOSTA DE TRABALHO — POSL

c. Rodapé, centralizado e em CAIXA ALTA:
l. SAO PAULO, SP

I[I. ANO DA PROPOSTA

7. Contracapa:

a. Cabecalho centralizado e em CAIXA ALTA:

|. PREFEITURA DA CIDADE DE SAO PAULO

Il. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO SAO PAULO
ll. DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO

IV. Emef/Emefm/Emebs
b. Texto de apresentacao, recuado a 8cm da margem:




I. Com vistas a atuacdao como Professor Orientador de Sala de Leitura -
POSL, conforme disponibilidade de vaga divulgada pelo
(informar se livro préprio da Unidade ou Comunicado do Didrio Oficial),
esta € uma proposta de trabalho elaborada por para
apreciacao do Conselho de Escola desta Unidade.

c. Titulo centralizado e em CAIXA ALTA:

I. PROPOSTA DE TRABALHO — POSL

d. Rodapé, centralizado e em CAIXA ALTA:

l. SAO PAULO, SP

[I. ANO DA PROPOSTA

8. Sumario

9. INTRODUCAO (em CAIXA ALTA, negrito e recuada a esquerda),
contendo:

a. Explicitar motivagdes profissionais-pessoais que levam o proponente a
entregar tal proposta e apresentar, brevemente, todas as se¢des do
documento. Preferencialmente, ndo exceder 2 paginas.

10. FORMACAO PROFISSIONAL DO PROPONENTE: CURRICULO (em CAIXA
ALTA, negrito e recuada a esquerda)

a. Descrever a trajetdria de formacao inicial e continuada do proponente,
podendo ser, inclusive, cdpia do Curriculo Lattes ou similar.

11. O TRABALHO COM O TEXTO LITERARIO NA SALA DE LEITURA:
PROPOSTA DE ACOES DIDATICAS (em CAIXA ALTA, negrito e recuada a
esquerda)

a. Descrever propostas e agdes para atuar na Sala de Leitura com aulas
regulares nas turmas e projetos (TCA, AEL, Clube de Leitura, Jovens
Mediadores de Leitura e interdisciplinar) a partir das orienta¢des contidas
no documento “Sala de Leitura: vivéncia saberes e praticas”.

12. ARTICULACAO COM O TRABALHO COLABORATIVO DE AUTORIA - TCA
(em CAIXA ALTA, negrito e recuada a esquerda)

a. Esta secdo somente deve ser produzida quando o futuro POSL
compuser jornada com aulas de Articulacao de Trabalho Colaborativo de
Autoria — TCA. E necessario que sejam demonstradas estratégias para
articulacdo junto ao professor regente da turma para consecucao do TCA.



13. REGISTROS, GESTAO E AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS NA SALA DE
LEITURA (em CAIXA ALTA, negrito e recuada a esquerda)

a. Descrever como se dardo os registros de aprendizagens e atividades de
leitura dos estudantes, a gestao dessas aprendizagens e a avaliacao,
considerando a especificidade do trabalho que se desenvolve na Sala de
Leitura, incluindo as modalidades organizativas que promovem o contato,
a expansao e a o aprofundamento com a leitura literaria.

14. REFERENCIAS (em CAIXA ALTA, negrito e recuada a esquerda)
a. Com base na ABNT, registrar todas as referéncias citadas de maneira
direta ou indireta na Proposta.

15. FOLHA DE APROVACAO (em CAIXA ALTA, negrito e recuada a
esquerda)

a. Espacos para assinatura do Presidente do Conselho de Escola, Gestao da
Unidade Escolar e Supervisor Escolar.



ANEXO Il DA INSTRUCAO NORMATIVA SME N° 51, DE 10 DE DEZEMBRO DE
2021

PLANO DE TRABALHO - POSL

EMEF DRE -

Ano letivo:

Proposta a ser trabalhada no Ensino Fundamental (1° ao 9° anc), Medio e EJA

Nomero de classes atendidas:

Distnbuidas em:

Ensino Fundamental e EJA

QT Classes aT Classes
1" ano G* ano
2% ano 7® ano
3% ano 8% ano
4% ano 9° ano
5% ano EJA

Ensino Medio

18 zéria
2% seris
3% serie

Meta(s)

Objetivos




COMPOSICAO DE JORNADA

Inciso | do art. 19 - organizacdo do espaco, pesquisa, leitura do acervo,
planejamento e execucdo de leituras simultaneas na Unidade Educacional.

Mumero de sessfes semanais (até 2 h/a)
Cistnbuidas em:

Dia(s) da semana Horario(s)

FPropostas de atividades:

Inciso Il do art. 19 - Articulag3o do Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA

Numero de sessies semanais (ate 6 h/a)
Distribuidas em:

Dials) da semana Horario(s)

Propostas de atividades:

Inciso Il do art. 19 - Projeto de Ariculacdo e Promocao de Leitura Literaria
{Contraturno)

MNumero de sessies semanais (ate 2 h/a)
Distribuidas em:

Dials) da semana Horario(s)




Propostas de atividades:

Inciso IV do art. 19 - Projeto no Ciclo Interdisciplinar

Numero de sessdes semanais (até 2 h/a) :
Distribuidas em:

Dia(s) da semana Horario(s)

Propostas de atividades:

INSTRUGAO NORMATIVA SME N2 2 - DE 18 DE JANEIRO DE 2022

Altera a Instrucdo Normativa SME n2 51, de 10 de dezembro de 2021, que
dispoe sobre a Organizagdo das Salas de Leitura, Espacos de Leitura e
Nucleos de Leitura e dd outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso das atribuicdes legais,
RESOLVE:

Art. 12 Alterar incisos, paragrafos e artigos da Instrucao Normativa SME n?
51, de 2021.

Art. 22 Os incisos do artigo 19 da IN SME n2 51/2021, passam a vigorar na
seguinte ordem:

“l - até 2 (duas) horas-aula para organizacdo do espaco, pesquisa, leitura
do acervo, planejamento e execucdo de leituras simultaneas;

Il - até 6 (seis) horas-aula de Projeto de Articulacdao e Promocao de Leitura
Literaria;

IIl - até 2 (duas) horas-aula para docéncia compartilhada no 42 e/ou 52
anos do Ciclo Interdisciplinar;

IV - até 2 (duas) horas-aulas de Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA.”
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Art. 32 O artigo 22 da IN SME n2 51/2021, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

“Art. 22. As aulas destinadas a articulacao do Trabalho Colaborativo de
Autoria — TCA, inciso IV do artigo 19, serdo ministradas em docéncia
compartilhada entre o POSL e um dos docentes da turma.

§ 12 Os POSLs serao responsdveis pelo desenvolvimento,
acompanhamento e desdobramentos do projeto, bem como, dos registros
das atividades no SGP.

§ 22 Os regentes da turma serdo os responsaveis pelos registros de
frequéncia realizados no SGP.

§ 32 Preferencialmente, o POSL e o POED ndo deverdao atuar como
docentes nas mesmas turmas de TCA.”

Art. 42 O artigo 23 da IN SME n2 51/2021, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

“Art. 23. As aulas destinadas ao Projeto de Articulacdao e Promocado de
Leitura Literaria, inciso Il do artigo 19, ministradas no contraturno dos
estudantes, destinar-se-dao para o desenvolvimento de projetos como da
Academia Estudantil de Letras, Clube de Leitura, Jovens Mediadores de
Leitura.”

Art. 52 Acrescenta paragrafos e altera o “caput” do artigo 24 da IN SME n?
51/2021 que passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 24. As aulas mencionadas no inciso Ill do art. 19, referentes ao 4¢
e/ou 52 anos, do Ciclo Interdisciplinar, serdo ministrada em docéncia
compartilhada com o regente da turma e destinam-se ao desenvolvimento
de projetos de promocao da leitura literaria e integram a grade Programas
Especiais — Projeto Interdisciplinar.

§ 12 Os POSLs serao responsaveis pelo desenvolvimento,
acompanhamento e desdobramentos do projeto, bem como, dos registros
das atividades no SGP.

§ 22 Os regentes da turma serdao os responsaveis pelos registros de
frequéncia realizados no SGP.

Art. 62 Esta IN entra em vigor na data de sua publicagao, retroagindo seus
efeitos a 11/12/21.
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INSTRUCAO NORMATIVA SME N2 12
DE 24 DE FEVEREIRO DE 2022

Institui no @Gmbito da Secretaria Municipal de Educag¢do o Projeto
Formagdo da Cidade, destinado aos Docentes e Coordenadores
Pedagdgicos das unidades educacionais diretas, indiretas e parceiras da
Rede Municipal de Ensino e dd outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais, e

CONSIDERANDO:

- aResolucdo CNE/CP n? 1, de 2020, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdao Basica (BNC-Formacao
Continuada) - especialmente o contido nos artigos de 11 a 14;
-aLein214.660, de 2007, que dispOe sobre alteracdes das Leis n2 11.229,
de 26 de junho de 1992,n2 11.434, de 12 de novembro de 1993 e
legislacdo subsequente, reorganiza o Quadro dos Profissionais de
Educacao, com as respectivas carreiras, criado pela Lei n2 11.434, de 1993,
e consolida o Estatuto dos Profissionais da Educacdao Municipal;
-08§42doart. 15 da Lei n?2 14.660, de 2007, alterado pelo art. 72 da Lei n?
16.416, de 2016;

- 0 Decreto n? 54.453, de 2013, que fixa as atribuicdes dos Profissionais
de Educacdo que integram as equipes escolares das unidades educacionais
da Rede Municipal de Ensino;

- 0 Parecer CME n2 7, de 2021, que trata da Priorizacao Curricular;

- aInstrucao Normativa SME n2 41, de 2020, que dispde sobre formacao
continuada para profissionais dos Centros de Educacdo Infantil das
Unidades Indiretas e Parceiras, instituicao de adicional pelo cumprimento
das metas estabelecidas no Termo de Colaboracdao e da outras
providéncias;

- o Edital SME n? 10, de 2021 - SME/Coped/NTF - 2022 - Para habilitacdo
de cursos e eventos formativos e composicao da Rede de Parcerias do
Sistema de Formacao de Educadores — NTF da Rede Municipal de Ensino
de S3o Paulo;

- 0 Programa de Metas 2020-2024, especialmente as metas 22, 23, 24;

- 0 Curriculo da Cidade e suas orientacdes didaticas;
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- a necessaria formacdo dos profissionais para o acompanhamento das
aprendizagens, com avaliacdo diagndstica e continua, subsidiando a
retomada e o (re)planejamento das atividades que contemplem as
necessidades, possibilidades e caracteristicas de todos os estudantes;

RESOLVE:

Art. 12 Instituir o Projeto Formac¢ao da Cidade destinado aos Docentes e
Coordenadores Pedagdgicos nas unidades educacionais diretas, indiretas e
parceiras da Rede Municipal de Ensino, nos termos da presente Instrucao
Normativa.

Art. 22 O “Projeto Formacgao da Cidade” realizar-se-3, exclusivamente, nos
horarios coletivos, e nos horarios destinados a formacao continuada nas
unidades educacionais:

| - Centros de Educacgao Infantil - CEls;

Il - Centros Municipais de Educagdo Infantil - Cemeis;

[l - Escolas Municipais de Educagao Infantil - Emeis;

IV - Escolas Municipais de Ensino Fundamental - Emefs;

V - Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio - Emefms;

VI - Escolas Municipais de Educagao Bilingue para Surdos - Emebss;

VIl - Centros Integrados de Educacao de Jovens e Adultos - Ciejas;

VIII - unidades de educacgado infantil parceiras e indiretas.

Paragrafo Unico. Nas Emeis, Emef, Emefms, Emebss e nos Ciejas, o projeto
de que trata o “caput” deste artigo dar-se-a, exclusivamente, no horario
coletivo da Jeif, diverso ao do PEA, a partir da organizacao de cada UE.

Art. 32 O “Projeto Formacao da Cidade” tem como finalidades principais:

| - fortalecer os espacos de formacdao continuada das Unidades
educacionais, por meio de ac¢des especificas voltadas para o processo de
ensino e aprendizagem, recuperacao, eliminacao de barreiras para a
aprendizagem e recursos de acessibilidade, enfrentamento do abandono e
outras formas de exclusao educacional;

Il - consolidar a atuacao do Coordenador Pedagodgico como agente
formador dos professores;

[Il - consolidar os processos de formacdo continuada de professores em
hordrios coletivos na Unidade educacional;

Il - integrar os profissionais da educacdao que atuam nas Unidades
educacionais e orgaos regionais e centrais da SME;

IV - fortalecer as aprendizagens dos estudantes devido a pandemia;



V - implementar o Curriculo da Cidade e todos os documentos que o
integram, incluindo a Priorizacao Curricular.

Art. 42 O “Projeto Formacao da Cidade” tem como diretrizes principais:

| - a reflexdo sistematica sobre aspectos relacionados ao Fortalecimento
das Aprendizagens (Recuperacdo Continua e Paralela) nos diferentes
componentes curriculares em consonancia com o Curriculo da Cidade, a
fim de assegurar que todos os objetos de conhecimento sejam retomados,
assegurando aprendizagens efetivas para os estudantes;

Il - o aprimoramento dos saberes relativos as propostas metodoldgicas
presentes nos materiais orientadores da RME;

lll - o fortalecimento de processos de formagao continuada em servico e
em rede;

IV - a implementacdo do Curriculo da Cidade e de seus principios
orientadores, que estabelecem a organizagao curricular de todas as etapas
e modalidades da Educacgao Basica;

V - a articulacdo da Coordenag¢ao Pedagdgica com o grupo docente e
conhecimentos/saberes especificos de cada componente curricular, areas
do conhecimento, considerando as especificidades de cada etapa e
modalidade da Educacao Basica.

Art. 52 O “Projeto Formacao da Cidade” realizar-se-a, com exclusividade,
nas horas adicionais que compdem a Jornada Especial Integral de
Formacao — JEIF e horas de trabalho coletivo da Jornada Basica de 30
horas reservadas aos docentes que estardo organizados em agrupamentos
denominados “Grupos de Percurso Formativo”.

§ 12 Aos docentes em JBD, com jornada completa, incompleta ou em vaga
de modulo sem regéncia, sera possibilitada a participacao no Projeto,
mediante o cumprimento da Jornada Especial de Trabalho Excedente —
TEX, observando os limites estabelecidos na alinea “b” do inciso IV do
artigo 15 da Lei n2 14.660, de 2007.

§ 22 O ingresso na Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX, nos
limites estabelecidos na legislacdo vigente, dar-se-a por convocac¢ao do
Diretor de Escola apds autorizacdo do Supervisor Escolar e mediante
anuéncia do docente.
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§ 32 Os profissionais em exercicio nos Centros de Educacao Infantil
parceiros participarao do Projeto nos hordrios de formacao continuada, de
acordo com o disposto na Instrucdo Normativa SME n2 8, de 2022.

Art. 62 Os “Grupos de Percurso Formativo” serdao constituidos por
agrupamentos de docentes e Coordenadores Pedagdgicos, que se
reunirdao por meio de plataforma virtual, que, por afinidade de
area/componente/atuacdo, participardo de um conjunto de atividades
planejadas com vistas a alcancar as finalidades da Formacao da Cidade.

Art. 72 Os “Grupos de Percurso Formativo” serdo constituidos conforme
segue:

| - nas unidades educacionais de educagao infantil:

a) professores de educacao infantil e ensino fundamental |

b) professores de educacao infantil

Il - Nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental — Emefs, Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio — Emefms, Escolas Municipais
Educagdao Bilingue para Surdos — Emebss e Centros Integrados de
Educacao de Jovens e Adultos — Ciejas,

a) professores de educacao infantil e ensino fundamental |, que atuam:

1. no Ciclo de Alfabetizacao;

2. nos 42 e 52 anos do Ciclo Interdisciplinar;

3. nas etapas/ mddulos de alfabetizacdo e basica da EJA e do Cigja.

b) grupos de professores de ensino fundamental Il e médio que atuam:

1. nos 62 anos do Ciclo Interdisciplinar, Ciclo Autoral e etapas
complementar e final da modalidade EJA, por componente curricular;

2. nas séries do ensino médio, por area do conhecimento;

3. nas etapas/ mddulos complementar e final da EJA, do Cieja e da EJA
Modular, por area do conhecimento.

4. no componente de Lingua Portuguesa para Surdos;

5. no componente de Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

c) Grupos de professores ocupantes de funcdes docentes que atuam
como:

1. professor orientador de sala de leitura - POSL;

2. professor orientador de educacao digital - Poed;

3. professores de apoio e acompanhamento a inclusao - Paai;

4. professores de atendimento educacional especializado - Paee;

5. professores de apoio pedagodgico - PAP.

d) grupo de coordenadores pedagdgicos
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§ 12 O professor podera fazer parte do grupo, mencionado na alinea “b”
item 2, do inciso Il deste artigo, desde que detenha, em sua jornada de
trabalho, numero de aulas em turmas do ensino médio maior que o
numero de aulas em turmas do ensino fundamental.

§ 22 Para fins de fomento de discussdes mais produtivas entre os pares
dos respectivos agrupamentos, recomenda-se que o0s professores
participem das atividades virtuais em processos de autoformacao e,
sempre que possivel, de forma conjunta.

§ 32 Os participantes deverao realizar as atividades do Projeto Formacao
da Cidade na plataforma de maneira presencial na Unidade educacional.

Art. 82 Na educacao infantil, os encontros do “Projeto Formagao da
Cidade” serao conduzidos pelos Coordenadores Pedagogicos
presencialmente na UEs e coordenados pelos formadores da SME/Coped
e das DREs/Dipeds.

Art. 92 Nos encontros formativos, mencionados no artigo anterior, serao
abordados temas que envolvem os agrupamentos multietarios, em
didlogo com o Projeto Politico-Pedagdgico e o Projeto Especial de Acdo de
cada Unidade educacional.

Art. 10. Para os docentes que atuam no ensino fundamental, no ensino
médio, na educacdo especial e na educacdao de jovens e adultos os
encontros do “Projeto Formacao da Cidade” ocorrerao por meio de
plataforma digital especifica com atividades sincronas e assincronas,
conduzidos e coordenados pelos formadores da Coped, das DREs/Dipeds e
externos.

Art. 11. Os encontros formativos do Ensino Fundamental terdao como tema
principal o fortalecimento das aprendizagens, sendo que as discussdes e
reflexdes deverao estar pautadas nos seguintes documentos da SME-SP:

| - a Priorizagao Curricular — Ensino Fundamental;

Il - o Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental;

[l - as Orientac¢des Didaticas do Curriculo da Cidade;

IV - os documentos orientadores para sondagem de Lingua Portuguesa e
Matematica;

V - os Cadernos Trilhas de Aprendizagens: Ensino Fundamental;

VI - os Cadernos da Cidade: saberes e aprendizagens — CCSA;

VIl - os Cadernos Conhecer Mais;



VIII - os resultados de avaliagbes externas divulgados no Sistema
Educacional de Registro da Aprendizagem (Serap);

IX - o documento “Sala e Espaco de Leitura: vivéncias, saberes e praticas”,
X - Avaliagcao no Contexto Escolar — NTA.

Art. 12. Os encontros formativos do ensino médio terdo como temas
principais a implementacao do novo ensino médio e a recuperagao das
aprendizagens, cujas discussdes e reflexdes deverdao estar pautadas nos
seguintes documentos da SME-SP:

| - Curriculo da Cidade — Ensino Médio;

Il - subsidios de apoio e orientacdo a implantacao do Curriculo da Cidade
no Ensino Médio;

Il - orientagdes didaticas e outros aportes de apoio ao trabalho
pedagoégico do ensino médio;

IV - as ementas das Unidades de Percurso.

Art. 13. Os encontros formativos da EJA e do Cieja terdo como tema
principal o fortalecimento das aprendizagens, sendo que as discussdes e
reflexdes deverao estar pautadas nos seguintes documentos da SME-SP:

| - Priorizagdao Curricular — Educac¢do de Jovens e Adultos - Cieja e EJA
Modular / Regular;

Il - Curriculo da Cidade — Educacao de Jovens e Adultos;

[Il - Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade — EJA;

IV - Cadernos Trilhas de Aprendizagens: EJA.

Art. 14. Os temas serao desenvolvidos, na EJA e no Cieja, considerando os
seguintes eixos:

| - Leitura e escrita como compromisso de todas as areas do
conhecimento;

Il - Avaliacdo, replanejamento e intervencdes na EJA: especificidades da
avaliagao de jovens e adultos;

[l - Alfabetizagdo e letramento na EJA: novas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escrita;

IV - Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA - como colaborador
nas estratégias de articulacao;

V - Interculturalidade no universo dos sujeitos estudantes da EJA;

VI - Direitos Humanos e desafios da plena cidadania no Brasil e seus
reflexos na EJA.



Art. 15. Os encontros formativos nas Emebss e Escolas Polo Bilingue terao
como tema principal o fortalecimento das aprendizagens, cujas discussdes
e reflexdes deverao estar pautadas nos seguintes documentos da SME:

| - Curriculo da Cidade da Educacao Especial Libras;

Il - Curriculo da Cidade da Educacao Especial de Lingua Portuguesa como
segunda lingua;

lIl - Orientacdes Didaticas da Educacdo Bilingue;

IV - a Priorizacao Curricular, ofertada aos professores que lecionam os
componentes curriculares Libras e Lingua Portuguesa na Educacdo Basica;
V - a Priorizacdao Curricular, ofertada aos professores que lecionam os
demais componentes curriculares do Curriculo da Cidade.

Art. 16. Os temas serdao desenvolvidos, nas Emebss e Escolas Polo Bilingue,
considerando os seguintes eixos:

| - Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA;

Il - a construgcao de materiais didaticos bilingue e a avaliagao.

Art. 17. A Formacao da Cidade, para os Professores de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (PAAI) e Professores de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), abordara:

| - a Politica Paulistana de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva;

Il - o Plano de Atendimento Educacional Especializado;

lll - o Atendimento Educacional Especializado.

Art. 18. Os temas serao desenvolvidos, considerando os seguintes eixos:

| - Acompanhamento das aprendizagens;

Il - Projeto politico-pedagodgico;

lIl - Plano de Acao e Plano de AEE;

IV - Servicos da educacgao especial;

V - Estudo de caso; identificacdao de barreiras; recursos pedagoégicos e
acessibilidade;

VI - Estratégias de atendimento e articulagao nas diferentes modalidades
de AEE;

VIl - O DUA como colaborador nas estratégias de articulacao,

VIII - Avaliagdo, replanejamento e intervengoes.

Art. 19. Os temas do Projeto Formacao da Cidade que envolverem os
profissionais designados para as funcdes docentes de Professores de
Apoio Pedagogico - PAP, professores orientadores de educacao digital -



Poed e professores orientadores de sala de leitura - POSL, estdo pautados
nos principios e diretrizes de Instrucdes Normativas proprias.

Paragrafo unico. Além do percurso formativo da Formacao da Cidade, os
encontros formativos especificos, em servico, desses profissionais terao
periodicidade bimestral e serdo planejados e executados pela SME/Coped
e/ou Diped, podendo ser presencial ou remoto e com agrupamentos por
territério ou DRE.

Art. 20. O Projeto Formacao da Cidade, de acordo com a area de docéncia
e o publico-alvo, terd a seguinte carga horaria anual:

| — educacgdo infantil

a) professores de educacdo infantil — 32 (trinta e duas) horas;

b) professores de educacdo infantil e ensino fundamental | - 48 (quarenta
e oito) horas-aula.

Il — Emefs, Emefms, Ciejas, Emebss

a) Professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | e Professores
de Ensino Fundamental Il e Médio - 81 horas-aula.

Art. 21. Fardo jus ao Atestado para Fins de Evolucao Funcional os docentes
e Coordenadores Pedagodgicos que atuam nas Emefs, Emefms, Emebss e
nos Ciejas, observados os seguintes critérios:

| - carga horaria minima anual de 81 horas;

Il - frequéncia individual de participagao igual ou superior a 85% (oitenta e
cinco por cento) da carga horaria total e anual;

[Il - permanéncia de, no minimo, 8 meses na formacao;

IV - aproveitamento igual ou superior ao nivel satisfatério na formacgao.

§ 12 O Atestado para Fins de Evolugdao Funcional serad emitido pelo diretor
de escola, em conformidade com as informacdes prestadas pela
Coped/Diped no que concerne ao aproveitamento dos participantes.

§ 22 Para o cOmputo da participacdao e aproveitamento, serao
consideradas as atividades sincronas e assincronas, observados os prazos
estabelecidos para o encaminhamento das atividades relativas a
formacao.

Art. 22. Cabera aos professores em exercicio nas unidades educacionais
de educacao infantil, a partir da organizacdao da UE, participar do Projeto
Formacao da Cidade:

| - Se optante por JEIF, nos horarios coletivos;

Il - Se optante por JBD, facultativamente, nos horarios coletivos;

[Il - Se em JB 30 horas, nos momentos de PEA;



IV - Se em exercicio nos CEls parceiros ou indiretos, nos horarios de
formacao continuada;

V - Realizar sinteses das discussdes coletivas mensalmente;

VI - Alinhar teoria e pratica a partir da reflexdao-acdao explicitados nos
registros em Semanario na transicdo para o Diario de Bordo e/ou no Diario
de Bordo.

Art. 23. Caberda aos professores em exercicio nas Emefs, Emebss, Emefms
e Ciejas, a partir da organizacao da UE, participar do Projeto Formacao da
Cidade:

| - se optante por Jeif, nos hordrios coletivos;

Il - se optante por JBD, facultativamente, nos horarios coletivos;

lll - participar ativamente da Formacgdo da Cidade, realizando as atividades
sincronas e/ou assincronas em prazo estabelecido;

IV - revisar regularmente seus planos de aulas visando adequa-los aos
propdsitos do fortalecimento das aprendizagens em virtude da pandemia;
V - participar dos momentos de articulagdo na UE, sob orientagdo da
Coordenacao Pedagdgica, visando a elaboracao de planos de agao
coletivos.

Art. 24. Cabera ao coordenador pedagdgico no Percurso Formativo,
considerando suas func¢des de formador, articulador e transformador:

| - favorecer a autoformacgao, considerando a JEIF um espaco privilegiado
de reflexao a partir dos conhecimentos e discussdes contemplados na
Formacao da Cidade;

Il - planejar a orientagao aos professores em conjunto com o Professor
Orientador de Area - POA (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa e
Matematica) e, nas escolas que ofertam o ensino médio, com o professor
orientador de area do ensino médio - POA-EM (Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

lll - planejar momentos para discussao e encaminhamentos em conjunto
com o professor de apoio pedagdgico - PAP;

IV - planejar procedimentos e instrumentos de avaliagao para revisao das
acoes previstas em seu plano de trabalho e rotina, visando ao
(re)planejamento;

V - publicizar o material organizado por SME/Coped/Diped aos
profissionais em formacao;

VI - observar o desenvolvimento das atividades e participacgao dos
docentes na formacao;



VIl - destacar os pontos de observacao da pratica (planejamento, Cartas
de Intencdes, estratégia didatica, projetos pedagdégicos e devolutivas) e
sua relacdao com a concepcgao curricular, visando criar condi¢cdes para o
avanco das aprendizagens e para a superagao dos desafios que perpassam
0s processos de ensino;

VIIl - organizar rotina para intervencdo e devolutivas individual e/ou
coletiva;

IX - participar das formacdes em Diped e/ou Coped, a fim de avaliar,
retroalimentar e ajustar as intervencdes planejadas e os conteudos da
Formacao da Cidade;

X - organizar rotina para devolutiva individual ou coletiva;

Xl - organizar momentos formativos com todo o grupo de professores,
visando a socializagao das discussdes e articulagdo do grupo para a
construcao de planos de acao coletivos;

XIl - garantir registros com vistas a expedicdao de atestado, em conjunto
com os demais gestores indicados, para fins de evolucdao funcional,
aqueles que fizerem jus a partir dos critérios indicados nesta IN.

Art. 25. Cabera ao diretor de escola:

| - convocar para ingressar na Jornada Especial de Trabalho Excedente —
TEX os docentes em JBD e interessados em participar do programa,
observados os limites previstos na legislagao vigente;

Il - acompanhar o percurso formativo, apoiando as a¢Oes de articulagao e
intervencao planejadas pela Coordenacao Pedagogica e pelas equipes
das Coped/Dipeds junto aos docentes;

Il - conhecer e acompanhar cronograma de registros solicitados e
produzidos para planejar em conjunto com o coordenador pedagégico
possibilidades de intervencdes coletivas e individuais;

IV - avaliar trimestralmente, em conjunto com a equipe gestora, os
percursos formativos planejados a fim de replanejar, quando necessario,
coletiva e individualmente os processos de formacao instalados na escola;
V - expedir, em conjunto com os demais gestores indicados, Atestado para
Fins de Evolug¢dao Funcional, aqueles que fizerem jus a partir dos critérios
indicados nesta IN.

Art. 26. Cabe a Diretoria Regional de Educag¢do/Supervisdo Escolar:

| - apoiar a gestdao nas unidades educacionais, indicando possibilidades e
necessidades para orgdos centrais DRE/SME;

Il - orientar, acompanhar e avaliar a implementacdao das diretrizes da
Politica Publica de formacdo continuada de professores;



[Il - orientar e acompanhar os registros do percurso formativo, observando
a consonancia com o aprimoramento das praticas educativas para a
melhoria da qualidade social da educacao;

IV - orientar e acompanhar o percurso formativo, observando e realizando
intervencgdes, em conjunto com os demais membros da equipe gestora, no
gue se refere ao acompanhamento e recuperacao das aprendizagens
organizadas pelas UEs e garantir que os registros das aprendizagens dos
estudantes sejam qualificados;

V - validar, em conjunto com os demais gestores indicados, Atestado para
Fins de Evolucao Funcional, aqueles que fizerem jus a partir dos critérios
indicados nesta IN;

Art. 27. Cabe as equipes das Dipeds:

| - organizar, em conjunto com as equipes da Coped, os percursos
formativos que serdao desenvolvidos nos momentos de Jeif (materiais de
estudos/momentos sincronos ou assincronos);

Il - planejar os momentos de intervengdo (sincronos/ assincronos) junto
aos docentes de sua DRE;

Il - participar ativamente de reunides de planejamento dos Percursos de
Formacdo do componente/frente;

IV - acompanhar as atividades assincronas na Plataforma em todas as
turmas de sua DRE por componente/frente, incluindo acées como: dirimir
duvidas, ler e comentar féruns, avaliar atividades individuais dos cursistas
e produzir devolutivas;

V - planejar com Coped a pauta do encontro sincrono do trimestre e, em
seguida, organiza-lo a partir das especificidades de variagcdes de horarios
coletivos das Unidades educacionais da DRE;

VI - manter comunicacdo peridédica com os cursistas, coordenadores
pedagogicos e Coped a fim de fomentar a construcdo de reais
necessidades formativas do territorio;

VIl - avaliar, trimestralmente, os Percursos de Formacao planejados com
SME/ Coped, a fim de, quando necessario, replanejar as acoes
relacionadas a Formacao da Cidade;

VIII - informar os dados de participacao e aproveitamento na formacao as
equipes gestoras para fins de emissao de atestado;

Paragrafo Unico.As equipes de formacdo da Educacdo Infantil da
Diped/DRE, caberd a organizacdo das pautas, em didlogo com os
Coordenadores Pedagodgicos sobre a tematica dos agrupamentos
multietdrios, considerando o Projeto Politico-Pedagdgico e o Projeto



Especial de Acao das UEs, em consonancia com o Curriculo da Cidade e o
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana.

Art. 28. Cabera as equipes da Coped:

| - planejar, coordenar e implementar o Projeto Formacao da Cidade;

Il - organizar o fluxo EaD por trimestre;

lIl - planejar e executar reunides mensais com formadores de Diped e POA
(no caso do ensino médio);

IV - produzir o Percurso de Formag¢ao mensal em conjunto com os
profissionais das Dipeds;

V - alimentar a plataforma EaD com os materiais planejados e destinados
as horas assincronas do més;

VI - acompanhar o desenvolvimento das a¢des nos territérios por meio de
encontros com formadores de DIPED.

Art. 29. Caberd as Chefias Mediata e Imediata dar ciéncia expressa da
presente Instrugao Normativa a todos os docentes, integrantes de equipes
gestoras e envolvidos no Projeto Formacao da Cidade.

Art. 30. Esta Instrucao Normativa entra em vigor na data de sua
publicacao.

INSTRUCAO NORMATIVA SME N2 18
DE 18 DE ABRIL DE 2022

Dispoe sobre a alteragdo do regimento educacional das unidades: Emef,
Emefm, Cieja e Emebs da rede municipal de ensino.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes e,
CONSIDERANDO:

1. a necessidade de alteracdes do Regimento Educacional das unidades
Emef, Emefm, Cieja e Emebs da rede municipal de ensino a partir:

- da impossibilidade de retengcdao em anos intermediarios dos ciclos do
ensino fundamental, conforme Resolucdo CME 03/2021, de 16/09/2021,



https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/resolucao-secretaria-municipal-de-educacao-sme-cme-3-de-16-de-setembro-de-2021

gue dispde sobre procedimentos de Ffexibilizacdo curricular nas unidades
escolares da rede municipal de ensino;

- da implementag¢do do ensino médio, conforme Resolucdo CME 02/2021
de 09/09/2021, que estabelece diretrizes para implementacdo do novo
ensino médio;

2. a legislacdo e normas municipais que tratam de Regimento
Educacional, em especial:

- 0 Decreto n? 54.452, de 2013, que institui, na Secretaria Municipal de
Educacao, o Programa de Reorganizacdao Curricular e Administrativa,
Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino — “Mais
Educagdo S3o Paulo” e a Portaria SME 5.930/13 que o regulamenta;

- 0 Decreto n2 54.454, de 2013, que fixa diretrizes gerais para a elaboracao
dos regimentos educacionais das unidades integrantes da rede municipal
de ensino, bem como delega competéncia ao secretdario municipal de
educacdo para o estabelecimento das normas gerais e complementares
gue especifica e a Portaria SME 5941/13 que o regulamenta;

3. as Normas da Secretaria Municipal de Educacao que abordam os temas
relacionados ao Regimento Educacional:

- alnstrucao Normativa SME n? 16, de 2021, que dispde sobre normas
gerais do regime escolar dos estudantes da educacao infantil, do ensino
fundamental e médio, da educacao de jovens e adultos e da educacao
profissional da rede municipal de ensino, e da outras providéncias;

- aInstrucao Normativa SME n? 50, de 2021, que institui os Projetos de
Fortalecimento das Aprendizagens e reorganiza o Projeto de Apoio
Pedagdgico - PAP, destinados aos estudantes da rede municipal de ensino;

RESOLVE:

Art. 12 O regimento educacional de Escola Municipal de Ensino
Fundamental (Emef); Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio
(Emefm); os Centros Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos (Ciejas);
as Escolas Municipais de Educac¢do Bilingue para Surdos (Emebss), com
fundamento na Resolucdo CME n2 04/21, deverd ser alterado conforme
disposi¢cdes da presente Instrucao Normativa.

Art. 22 A alteracdao regimental de que trata a presente Instrucao
Normativa, excepcionalmente, passa a vigorar a partir de 2022.

Pardgrafo unico. A alteracdao regimental deverd ser avaliada, aprovada,
homologada e publicada pela Diretoria Regional de Educacdo até o final
do 12 semestre de 2022.
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Art. 32 Observadas, a avaliagcao do processo educativo em todo o periodo
letivo e a frequéncia minima exigida pela LDB n2 9.394/96, a promog¢do ou
retencao do estudante no ensino fundamental e médio devera ocorrer:

| — no ultimo ano de cada ciclo: Alfabetizacao, Interdisciplinar e Autoral;

Il — no segundo semestre da etapa da EJA: Alfabetizacao;

[l — em cada semestre das etapas da EJA: Basica, complementar e final;
IV —em cada série do ensino médio.

§ 12 Nos anos que compdem os trés ciclos: Alfabetizacao, Interdisciplinar e
Autoral, o estudante tera continuidade de sua trajetéria escolar,
independentemente do resultado obtido nas avaliacdes, desde que,
cumprida a frequéncia minima exigida.

§ 22 A decisdao sobre retencao ou promocao ocorrerd ao término de cada
ciclo e considerard o desempenho global do estudante no decorrer de
todos os periodos letivos.

Art. 42 As determinacdes constantes na presente instru¢dao normativa
para as Emefs, poderdao ser aplicadas, no que couber, as unidades
educacionais com ensino médio.

Paragrafo unico. Além do contido no caput, na alteracdao do Regimento
Educacional das Emefms devera constar:

| — a carga horaria total minima de 3.000 horas;

Il —a carga horaria maxima da formacao geral da BNCC de 1.800 horas;

Il — os Itinerdrios Formativos das d4reas de conhecimento e/ou
profissionalizantes;

IV — os componentes das areas de conhecimento e dos itinerarios
profissionalizantes na forma hibrida sob a responsabilidade e o
acompanhamento de docente habilitado.

Art. 52 Mediante a aprovacao do Conselho de Escola, a alteracao
regimental serd encaminhada para manifestacdo/parecer do supervisor
escolar e na sequéncia:

| — para homologac¢ao do diretor regional de educac¢ao, quando se tratar
de unidades educacionais de ensino fundamental — regular e EJA e
bilingue para surdos.

Il — para a Secretaria Municipal de Educac¢do, quando se tratar de unidades
educacionais de Ensino Fundamental que mantém propostas curriculares


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

diferenciadas; de ensino médio e, de educacdo profissional técnica de
nivel médio.

Paragrafo unico. O regimento educacional das UEs mencionadas no inciso
Il devera ser encaminhado, na integra, para SME/Coped,;

Art. 62 No ambito da SME/Coped os Regimentos Educacionais serdo assim
analisados:

I. pela Coped /NTC, no que concerne a proposta pedagdgica e organizagdo
curricular do ensino médio e educacao profissional técnica de nivel médio;
Il. Pela Coped/Diefem, no que concerne a proposta pedagogica de
unidade educacional que mantém organizacgao curricular diferenciada.
Paragrafo Unico. Na sequéncia caberd a SME/Coped o encaminhamento
do Regimento Educacional a SME/Gabinete para as providéncias de
remessa para apreciacdao e deliberacao do Conselho Municipal de
Educacgao, conforme norma vigente.

Art. 72 Cabera ao supervisor escolar diligenciar junto as unidades
educacionais orientando e acompanhando o processo de alteragao
regimental, bem como, quanto ao cumprimento dos prazos de entrega do
referido documento.

Art. 82 Havendo a necessidade de alteracdes complementares poderao
ser construidas pela equipe educacional e, apds a aprovacao pelo
Conselho de Escola, passarao a vigorar a partir de 2023.

Art. 92 Esta instrucdo normativa entra em vigor na data de sua publicacao,
revogando disposicdes em contrario, em especial o paragrafo 62 do artigo
15 da Portaria SME n2 5.930, de 2013, e os artigos 96 e 97 do Anexo Unico
da Portaria SME n2 5.941 de 2013.
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INSTRUCAO NORMATIVA SME N2 26
DE 10 DE AGOSTO DE 2022

Reorienta o Programa “Sdo Paulo Integral — SPI” nas escolas municipais
de educagdo infantil - Emeis, centros municipais de educagdo infantil —
Cemeis, escolas municipais de ensino fundamental — Emefs, escolas
municipais de ensino fundamental e médio - Emefms, escolas municipais
de educacgdo bilingue para surdos - Emebss e nos centros educacionais
unificados - CEUs da rede municipal de ensino e da outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais, e,

CONSIDERANDO:

- a educacao integral como direito de cidadania da infancia e da
adolescéncia e promotora do desenvolvimento dos estudantes em todas
as suas dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional, cultural e ladica);

- a educacdo integral em tempo integral, como politica publica de
educacado de uma cidade educadora;

- 0os documentos conceituais e orientadores da Politica S3ao Paulo
Educadora e os Indicadores de Monitoramento do Programa S3ao Paulo
Integral, avaliacao e aprimoramento das atividades de expansao de
jornada;

- 0 compromisso de garantir a alfabetizacao a todas as criangas até o 29
ano do ensino fundamental e aprendizagens adequadas a todos os
estudantes, em todos os anos dos ciclos, observados o dominio de
conceitos que garantam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para o respectivo ano, nos termos do Programa de Metas da Cidade e do
Curriculo da Cidade;

- a necessidade de incentivar a implementacao da expansao dos territérios
e espacos educativos e da jornada diaria dos estudantes para, no minimo,
7 (sete) horas diarias;

- os Indicadores de Qualidade da Educacgao Infantil Paulistana e o Curriculo
da Cidade como documentos que subsidiam a pratica pedagdgica;

- 0 Curriculo da Cidade como subsidio importante para orientar a pratica
pedagogica no ensino fundamental e ensino médio, orientado pelos
principios da inclusao, equidade e educacdo integral, que se alinha a
histéria da rede e apresenta a Matriz de Saberes e os Objetivos de



Desenvolvimento Sustentavel - ODS, na perspectiva da educacdo para o
século XXI;

- a reorganizacao da etapa do ensino médio, subsidiada pela legislacao
federal vigente;

- a Lei Federal n? 8.069/90, que dispGe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente;

- alei Federal n2 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional - LDB, com énfase no seu art. 12 e alteracdes
posteriores, em especial, a Lei federal n? 12.796/13 e a Lei Federal n®
13.415/17;

- asleis Federais n% 10.639/03 e 11.645/08, que estabelecem as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias;

- a Lei Federal n2 13.005/14, que aprova o Plano Nacional de Educacdo -
PNE;

- a Resolucdo CNE/CP n2 2/17, que institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao Basica;

- aResolucdo CNE/CEB n? 3/18, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio;

- aResolucdo CNE/CP n2 4/18, que institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da
Educacao Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educacdo infantil e do ensino fundamental, com
base na Resolucdo CNE/CP n? 2/17, fundamentada no Parecer CNE/CP n®
15/2017;

- Parecer CME n2 06/2021, que dispde sobre as Matrizes Curriculares do
Ensino Médio;

- 0 Plano Nacional de Educacdao em Direitos Humanos, MEC, 2007;

- aPortaria MEC n2 1.432/18, que estabelece os referenciais para
elaboracao dos itinerdrios formativos conforme preveem as Diretrizes
Nacionais do Ensino Médio;

- a Lei Municipal n? 16.271/15, que aprova o Plano Municipal de Educacdo
de S3o Paulo;

- a Portaria SME n2 5.930/13, que regulamenta o Decreto n® 54.452/13,
gue institui, na Secretaria Municipal de Educacdo, o Programa de
Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacao e Fortalecimento da
Rede Municipal de Ensino de S3o Paulo - “Mais Educacao Sao Paulo”;
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- aPortaria SME n2 1.224/14, que instituiu o Sistema de Gestdo
Pedagodgica - SGP;

- aPortaria SME n? 7.464/15, que instituiu o Programa “Sdo Paulo
Integral” nas escolas da Rede Municipal de Ensino - RME e alteracdes
posteriores;

- aPortaria SME n2 1.185/16, que dispbe sobre o atendimento
educacional especializado nas unidades educacionais da rede municipal de
ensino participantes do programa “Sao Paulo Integral”;

- a Portaria SME n? 5.956/16, que reorganiza o Programa “S3do Paulo
Integral” nas escolas municipais;

- a Portaria SMIE n2 8.764/16, alterada pela Portaria SME n2 9.268/17, que
regulamenta o Decreto n2 57.379, de 13 de outubro de 2016, que “Institui
no sistema municipal de ensino a Politica Paulistana de Educac¢ao Especial,
na Perspectiva da Educacao Inclusiva”;

- a Portaria SME n? 8.231/17, que inclui na Portaria SME n? 7.779/17 as
especificacdes para o modulo docente no Programa Sao Paulo Integral;

RESOLVE:

Art. 12 Reorientar o Programa “Sao Paulo Integral - SPI” instituido
pela Portaria SME n? 7.464, de 03/12/15, nas Escolas Municipais de
Educacgao Infantil - EMEIs, nos Centros Municipais de Educac¢ao Infantil —
CEMEIs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental - Emefs, Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio - Emefms, Escolas Municipais
de Educacao Bilingue para Surdos - Emebss, da Rede Municipal de Ensino
e nos Centros Educacionais Unificados - CEUs.

Art. 22 O programa SPI, tem como objetivo principal a promogao de
experiéncias pedagodgicas visando a consecucdo da educacao integral por
meio da expansdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola de
forma qualificada, a ressignificacao dos espacos e do curriculo, garantindo
o direito de acesso aos territérios educativos na escola e para além dela,
numa perspectiva de formacao e desenvolvimento integral, contemplando
as aprendizagens multidimensionais e a integralidade dos sujeitos, fica
reorientado na conformidade desta Instrucdo Normativa, com
fundamentacgao nas seguintes diretrizes gerais e pedagdgicas:
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DIRETRIZES GERAIS:

a) o territorio educativo em que os diferentes espacos, tempos e sujeitos,
compreendidos como agentes pedagodgicos, podem  assumir
intencionalidade educativa e favorecer o processo de formacao das
criancas e adolescentes para além da escola, potencializando a Educacao
Integral e integrando os diferentes saberes, as familias, a comunidade, a
vizinhanga, o bairro e a cidade; configurando-se, assim, a Cidade de Sao
Paulo como Cidade Educadora;

b) a educacdao como propulsora da democracia, possibilitando as criancgas
e aos adolescentes a compreensao da sociedade e a participacao nas
decisdes que afetam os lugares onde vivem e por onde transitam;

c) o didlogo como estratégia na implementacao de politicas socioculturais
gue reconhecem as diferencas, promove a equidade e cria ambientes
colaborativos que consideram a diversidade dos sujeitos, da comunidade
escolar e de seu entorno;

d) a autonomia das Unidades educacionais com responsabilidade coletiva,
favorecendo a criatividade e as diferentes aprendizagens, na diversidade
cultural existente em cada territorio;

e) a comunidade de aprendizagem como rede de construcao de um
projeto educativo e cultural préprio para educar a si mesma, suas criangas
e seus adolescentes;

f) a garantia as criancas e aos adolescentes do direito fundamental de
circular pelos territérios educativos, apropriando-se deles, como condi¢cao
de acesso as oportunidades, aos espacos e recursos existentes e
ampliacao continua do repertério sociocultural e da expressao autébnoma
e critica, asseguradas as condicdes de acessibilidade aos que
necessitarem;

g) a expansao qualificada do tempo de aprendizagem como possibilidade
de superar a fragmentacao curricular e a lo6gica educativa demarcada por
espacos fisicos e tempos rigidos, na perspectiva da garantia da
aprendizagem multidimensional dos estudantes;

h) a intersetorialidade das politicas sociais e educacionais como
interlocucdao necessaria a corresponsabilidade na formacao integral,
fomentado o protagonismo de criangas, adolescentes e seus educadores;
i) integrar a Proposta Pedagdgica das UEs assegurando o direito ao
convivio das criangas e dos adolescentes em ambientes acolhedores,
seguros, agradaveis, desafiadores, que possibilitem a apropriacao de
diferentes linguagens e saberes que circulam na sociedade e considerem o
Atendimento Educacional Especializado, sempre que necessario;



j) fomentar a intersetorialidade consolidando, nos territérios, o didlogo
permanente e agdes conjuntas com as Secretarias de Cultura, Esporte,
Assisténcia Social, Saude, Verde e Meio Ambiente, Direitos Humanos e
Cidadania, Mobilidade e Transportes, Urbanismo e Licenciamento,
Seguranca Urbana, Desenvolvimento Econdmico, Trabalho e Turismo,
entre outras, assim como com as organizacdes da sociedade civil;

k) fortalecer os processos democraticos nas Unidades educacionais, em
suas diferentes instancias decisoérias, como: Conselhos de Escola, Grémios
Estudantis, Associacdes de Pais e Mestres - APMs, Comissao de Mediacao
de Conflitos, Conselho Gestor e Colegiado de Integracao (CEUs),
servidores, usuarios e amigos do CEU - APMSUAC; bem como demais
colegiados e institui¢cdes auxiliares;

|) desenvolver ag¢Oes na perspectiva da educagdo inclusiva e criar
oportunidades para que todas as criancas e todos os adolescentes
aprendam e construam saberes e conhecimentos juntos, de acordo com
suas possibilidades, em todas as etapas e modalidades de ensino;

m) identificar possibilidades para o desenvolvimento de novas estratégias,
ancoradas na concepc¢dao da Educacgao Integral e promover a¢des que
integrem as politicas publicas de inclusao social.

DIRETRIZES PEDAGOGICAS:

a) o Curriculo da Cidade em didlogo com o projeto politico-pedagdgico das
unidades educacionais, significativo e relevante, organizador da sua acao
pedagogica na perspectiva da integralidade, garante que praticas,
costumes, crencas e valores, que estdao na base da vida cotidiana dos
estudantes, sejam articulados ao conhecimento académico, produzindo
aprendizagens significativas, além de criar condi¢Oes para o protagonismo,
a autoria e a autonomia;

b) o atendimento a crianca com base na pedagogia da infancia, de modo a
articular suas experiéncias e saberes com os conhecimentos que fazem
parte do patrimodnio cultural, artistico, ambiental, cientifico, esportivo e
tecnoldgico e o acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdao de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens a
fim de promover o seu desenvolvimento integral;

c) as experiéncias educativas que levam em consideracao o direito das
criancas e dos adolescentes ao ludico, a imaginacdao, a cria¢ao, ao
acolhimento, a curiosidade, a brincadeira, a democracia, a protecao, a
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a convivéncia e a
interacao com seus pares para a producao de culturas infantis e juvenis;



d) Das unidades de Percurso que compdem os diferentes itinerarios
formativos Percursos de Estudo e Formacao como expressao da
autonomia dos adolescentes, garantindo seu protagonismo e exercicio do
seu direito de escolha;

e) a articulacdo das experiéncias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, assim como atitudes e valores, de
modo a promover aprendizagens multidimensionais, com vistas ao seu
desenvolvimento integral;

f) a valorizacao do didlogo entre as pedagogias: social, popular, formal,
participativa e de projetos;

g) a potencializacdo do Curriculo da Cidade — Educacao Infantil como
subsidio fortalecedor do Projeto Politico-Pedagdgico nas unidades de
educacdo infantil, no intuito de promover reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas e o processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, na articulacao dos trabalhos desenvolvidos nas duas etapas
da Educagao Basica;

h) a aplicacao e analise dos resultados dos Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil Paulistana, com o objetivo de auxiliar as equipes de
profissionais das Unidades educacionais, juntamente com as familias e
pessoas da comunidade, a desenvolver um processo de autoavaliagao
institucional participativa que leve a um diagnodstico coletivo sobre a
gualidade da educacao promovida pela unidade, de forma a obter
melhorias no trabalho educativo desenvolvido com as criancgas;

i) a promocao de reflexdes e discussdes formativas acerca do Curriculo da
Cidade, como subsidio importante para orientar a pratica pedagdgica no
ensino fundamental, tendo por base os principios da inclusdo, da
equidade e da educacgao integral, em dialogo com o projeto politico-
pedagogico das unidades educacionais, com a “Matriz de Saberes” e com
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS, articulados aos
Territorios do Saber propostos pelo Programa Sao Paulo Integral;

j) @ promocgao de reflexdes e discussdes formativas acerca do Curriculo da
Cidade, como subsidio importante para orientar a pratica pedagoégica no
ensino médio, tendo por base os principios da inclusao, da equidade e da
educacdo integral, em dialogo com o projeto politico-pedagogico das
Unidades educacionais, com a “Matriz de Saberes” e com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel - ODS, articulados aos Itinerdrios
Formativos, Percursos de Estudo e Formacdo e seus desdobramentos,
propostos pelos documentos norteadores municipais, permitindo que os



estudantes realizem escolhas interligadas ao seu projeto de vida, de forma
gue suas aprendizagens sejam significativas e contextualizadas;

k) para o ensino fundamental, a concepcdo das experiéncias pedagdgicas
como possibilidades de exprimir as intencionalidades e concepg¢des
pedagogicas propostas, com vistas a promover aprendizagens nos
territérios do saber, além de outras experiéncias locais e/ou universais
gue dialoguem com o projeto politico-pedagdgico da unidade educacional;
|) para o ensino médio, a concepc¢dao das unidades de percurso como
possibilidades de exprimir as intencionalidades e concepcdes pedagodgicas
propostas, com vistas a promover aprendizagens nos itinerdrios
formativos, além de outras experiéncias locais e/ou universais que
dialoguem com o projeto politico-pedagdgico da unidade educacional;

m) a ressignificacdo do curriculo, na perspectiva da educacdo integral,
integrada e integradora de forma a torna-lo mais eficaz na aprendizagem
do conjunto de conhecimentos que estruturam os saberes escolares,
qualificando a acao pedagogica e fortalecendo o desenvolvimento integral
dos estudantes como cidaddaos de direito, ampliando, assim, as
possibilidades de participacdao e de aprendizagens para a valorizacdo da
vida.

ADESAO AO PROGRAMA SAO PAULO INTEGRAL

Art. 32 Para aderir ao programa “Sao Paulo Integral — SP1”, as unidades
educacionais de Ensino Fundamental deverdao apresentar as seguintes
condigdes:

| - espacgos educativos compativeis com o numero de estudantes por turno
que  participardfo do SPl, considerando, inclusive,  outros
equipamentos/espacos do entorno, além da possibilidade de organizacdo
dos espacos entre os turnos de funcionamento;

I - proposta de adesao amplamente discutida com a comunidade
educativa e aprovada pelo Conselho de Escola;

lIl - possibilidade de assegurar a permanéncia do estudante em turno de
tempo integral por 07 (sete) horas didrias, totalizando 08 (oito) horas-aula
de efetivo trabalho educacional quando se tratar de wunidades
educacionais de Ensino Fundamental.

Art. 42 As escolas de educacgao infantil poderao aderir ao programa “Sao
Paulo Integral” — SPI, observadas as seguintes condi¢des:

| - atendimento de turmas de criancas com 4 (quatro) e 5 (cinco) anos,
desde que, a demanda para essa faixa etdria esteja plenamente atendida;



Il - assegurar a permanéncia das turmas envolvidas em turno de tempo
integral por 08 (oito) horas diarias;

Il - proposta de adesdao amplamente discutida com a comunidade
educativa e aprovada pelo Conselho de Escola.

Paragrafo Unico. As Emeis que funcionam em tempo integral, por 08 (oito)
horas didrias, participarao compulsoriamente do SPI.

Art. 52 A solicitacao de adesao ao programa SPI, mencionadas nos artigos
32 e 49, serd formalizada mediante o preenchimento e encaminhamento a
DRE, por meio do sistema SEl, no periodo estabelecido em comunicado
especifico, do Formuldrio de Adesdao, Anexo Il — Emeis, Cemeis, Emefs,
Emebss e Emefms, parte integrante desta IN.

Art. 62 As Emefs dos Centros Educacionais Unificados — CEUs, exceto
aquelas que possuem polo de Educacdao Bilingue, continuarao
participando compulsoriamente do SPI garantindo a:

| - permanéncia dos estudantes em turno de tempo integral por 07 (sete)
horas diarias, totalizando 08 (oito) horas-aula de efetivo trabalho
educacional;

Il - construcao coletiva de agcdes com as Unidades educacionais que as
compdem e com as do entorno.

§ 12 A participacao de que trata o “caput” deste artigo serd articulada
pelos Coordenadores de Nucleos dos CEUs, equipes gestoras, docentes e
Conselho de Escola das UEs envolvidas, além do Conselho Gestor do CEU.

§ 22 A adesdao sera formalizada mediante o preenchimento e
encaminhamento a DRE, por meio do sistema SEl, do Formulario de
Participacdao Compulséria, Anexo Ill — Emefs dos CEUs, parte integrante
desta IN.

Art. 72 As Emefms e a Emebss que oferecem o ensino médio em tempo
integral participarao compulsoriamente do SPI garantindo a:

| - permanéncia dos estudantes em turno de tempo integral por 08 (oito)
horas didrias, totalizando 09 (nove) horas-aula de efetivo trabalho
educacional;

Paragrafo Unico. A adesao sera formalizada mediante o preenchimento e
encaminhamento a DRE, por meio do sistema SEl, do Formulario de



Participacdo Compulsoria, Anexo VI - Emefms e Emebss com oferta de
ensino médio, parte integrante desta IN.

Art. 82 As UEs que participam do Programa SPl deverdao preencher e
encaminhar a DRE, por meio do sistema SEl, no prazo estabelecido em
comunicado especifico, o Formulario de Continuidade - EMEls, Emefs
Emebss e Emefms, do Anexo IV, parte integrante desta IN.

Art. 92 Para a efetivacdao da adesdao ao Programa, serd observada, pelas
Diretorias Regionais de Educacdo - DREs e pela Secretaria Municipal de
Educagcao — SME, a disponibilidade orcamentaria, os critérios pedagdgicos
e a consonancia da proposta apresentada com os demais programas
vigentes.

Pardgrafo Unico. Na hipdtese de o numero de escolas interessadas em
aderir ao SPI superar o estabelecido pela SME, serdao priorizadas aquelas
gue detiverem:

a) maior numero de estudantes em situacao de vulnerabilidade social;

b) maior nimero de estudantes com dificuldades de aprendizagem
consoante com os resultados obtidos nas avaliagcdes externas, internas e
instrumentos de acompanhamento das aprendizagens.

Art. 10. Anualmente, a SME incumbir-se-4 de publicar Comunicado
especifico com o cronograma e as demais orientacdes pertinentes ao SPI.

Art. 11. As Emefs, Emebss e Emefms que aderirem ao Programa “Sao
Paulo Integral”, deverao:

| - se em continuidade:

a) definir, em conjunto com o Conselho de Escola, Supervisdao Escolar e
Equipe da Diretoria Regional de Educacdao, as turmas priorizadas,
analisando a viabilidade da continuidade de todas as turmas atendidas no
ano em curso;

b) priorizar expansdo gradativa do atendimento as demais turmas da
escola, com vistas ao atendimento de todos os estudantes do Ciclo
participante do Programa até que concluam o Ensino Fundamental.

Il - se em adesao inicial:

a) definir, em conjunto com o Conselho de Escola, supervisao escolar e
equipe da Diretoria Regional de Educagao, as turmas que serao
priorizadas.



Paragrafo Unico. A unidade educacional que aderir ao programa SPl com o
atendimento de turmas dos 12 anos do ensino fundamental priorizara o
atendimento dessas turmas até a conclusao do Ciclo de Alfabetizagao.
ORGANIZAGCAO DO TEMPO E DAS TURMAS

Art. 12. As turmas das unidades participantes do programa SPl serdo
organizadas nos seguintes horarios:

| - ensino fundamental:

a) 12 turno: das 7h as 14h;

b) 22 turno: das 11h30 as 18h30 ou das 12h as 19h.

Il - educagao infantil em turno Unico entre 7h e 19h.

lIl - ensino médio em turno Unico entre das 7h as 15h.

Paragrafo unico. As propostas de horario diverso do estabelecido no
“caput” deverdo ser submetidas a andlise e autorizacdao do supervisor
escolar e homologacao do diretor regional de educacao.

Art. 13. O tempo de permanéncia dos estudantes das Emefs, Emefms,
Emebss fica distribuido na seguinte conformidade:

| - Para o ensino fundamental:

a) 08 (oito) horas-aula didrias de efetivo trabalho educacional;

b) 01 (uma) hora diaria de intervalo, destinada a higiene, a alimentacao e
as atividades livres, dividida em, no minimo, dois tempos.

Il - Para o ensino médio:

a) 09 (nove) horas-aula diarias de efetivo trabalho educacional;

b) no minimo 01 (uma) hora diaria de intervalo, destinada a higiene, a
alimentacao e as atividades livres, dividida em 20 minutos para lanche e
40 minutos para almoco;

Art. 14. Na organizacdao do tempo e espacos dos Cemeis e das Emeis,
serao assegurados:

| - momentos de cuidados, destinados a higiene, a alimentacao e as
atividades livres, em consonancia com a politica educacional vigente;

Il - experiéncias de aprendizagem na indissociavel relacdao do cuidar e
educar em diferentes espacos, flexibilizando o tempo conforme o
interesse das criangas;

lll - a intencionalidade docente, manifestada por meio de vivéncias que
possibilitem o protagonismo infantil, em didlogo com a formagao integral
das criangcas em todas as suas dimensdes.



Pardgrafo Unico. Os hordrios de distribuicdo das refeicdes serao
organizados conforme previsto na Instrucdo Normativa que dispde sobre a
organizacdo das unidades educacionais da rede municipal de ensino.

Art. 15. O Atendimento Educacional Especializado e a atuacdao dos
Professores das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, nas turmas
participantes do Programa SPI, serdao realizados conforme previsto
na Portaria SME n? 1.185/16 e Portaria n2 8.764/16, alterada pela Portaria

n29.268/17.

EXPANSAO CURRICULAR

Art. 16. A expansao curricular, exclusivamente nas classes do Ensino
Fundamental, dar-se-a por meio dos Territérios do Saber organizados em
Experiéncias Pedagdgicas, conforme segue:

| - Educomunicacao e Novas Linguagens:

a) experiéncias de leitura, tais como: Academia Estudantil de Letras (AEL),
clube de leitura, contagao de histodrias, cordel, cultura popular, oratéria,
diversidade cultural, sarau, slam;

b) linguas estrangeiras, tais como: alema, espanhola, francesa, italiana,
inglesa, japonesa etc.

c) Educomunicacdo, que pode se desdobrar em: cinema e video,
fotografia, imprensa jovem, radio, jornal, jornal escolar;

d) Libras: docéncia realizada por professores de educacao infantil e ensino
fundamental ou professores de ensino fundamental Il e médio com
habilitacao na area;

[l - culturas, arte e memoria:

e) Arte, que pode se desdobrar em: artes visuais, canto coral, danca
musica, teatro;

f) jogos e brincadeiras, que podem se desdobrar em: brinquedos e
brincadeiras, brincadeiras inclusivas, diversidade cultural, jogos de
tabuleiro;

Il - orientacao de estudos e invencgao criativa:

g) conhecimentos matematicos e cientificos, que podem se desdobrar em:
raciocinio logico, clube de matematica, clube de ciéncias/investigacdo,
pequenos inventores, robodtica;

h) acdes de apoio pedagdgico destinadas ao aprofundamento de estudos
e recuperacao continua com docéncia realizada pelos Peifs, PEFIls (Lingua
Portuguesa e Matematica) ou designados para a funcdo de professor de


https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-1185-de-2-de-fevereiro-de-2016
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-8764-de-23-de-dezembro-de-2016
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-sme-9268-de-15-de-dezembro-de-2017
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-sme-9268-de-15-de-dezembro-de-2017

apoio pedagodgico (PAP), nos termos da legislacdo vigente que normatiza a
funcdo do PAP;

IV - consciéncia e sustentabilidade socioambiental, economia solidaria e
educacao financeira:

i) horta e educacdo alimentar, que podem se desdobrar em: culinaria,
educacdao alimentar e nutricional, alimentacdo, saude, jardinagem,
educacao fiscal, educacao financeira, consumo consciente;

V - Etica, Convivéncia e Protagonismos:

j) acOes cidadas, que podem se desdobrar em: cidadania e participacao,
direitos humanos, economia solidaria, mobilidade urbana, grémios
estudantis;

VI - cultura corporal, aprendizagem emocional e promog¢do da saude:

k) atividades fisicas e recreativas, como circo e iniciacdo esportiva, com
docéncia realizada exclusivamente pelos PEFIls - Educacao Fisica;

VIl - qualquer um dos Territdrios supracitados:

I) outras: a partir de uma necessidade ou interesse apontado no projeto
politico-pedagodgico.

§ 12 O planejamento das experiéncias pedagoégicas de que trata o “caput”
devera considerar o atendimento as necessidades especificas das criangas
e dos adolescentes, além dos que se constituem como publico-alvo da
educacdao especial, assegurando sua plena participacdo e o direito a
educacao com os principios da equidade.

§ 22 A expansado curricular no Ensino Médio realizar-se-a por meio das
Unidades de Percurso que compdem os diferentes Itinerarios Formativos,
inclusive a formacao profissional, organizados de acordo com comunicado
especifico.

§ 32 Para a educacao infantil, deverdao ser observados o projeto politico-
pedagdgico das unidades e as especificidades dessa etapa da educacao
basica. As acdes realizadas no ambito da educacgao integral deverdo ser
registradas no projeto politico-pedagodgico, explicitando a proposta
curricular e as praticas pedagogicas.

PLANEJAMENTO DAS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS E REGISTROS
Art. 17. As experiéncias pedagodgicas deverao ser planejadas e

desenvolvidas com metodologias e recursos didatico-pedagogicos
especificos, nos Territorios do Saber, observados os principios de



equidade, inclusdo, sustentabilidade e contemporaneidade; em dialogo
com o Curriculo da Cidade, a luz do documento “Educagao Integral:
Politica Sao Paulo Educadora” e da elaboracao de proposta de formacao
continuada de todos os profissionais envolvidos no processo — equipe
gestora, docente e de apoio.

Art. 18. Na composicdao do tempo de permanéncia do estudante deverao
ser organizados quadros de expansdao curricular, tempos e
espacos/ambientes, de acordo com as prioridades estabelecidas no
Projeto Politico-Pedagégico da Unidade e com énfase nas dimensdes
intelectual, social, afetiva, fisica, cultural e lidica em consonancia com as
praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares, buscando a
integracdao dos representantes da comunidade escolar e dos diferentes
espacos educativos.

§ 12 O planejamento proposto deve contemplar um ciclo de atividades nos
Territorios do Saber, de forma articulada com o PPP da Unidade
educacional, aos conhecimentos historicamente produzidos e com a
Matriz de Saberes, com vistas a formacao integral do sujeito.

§ 22 Devido ao periodo de suspensdo de atividades presenciais em razao
da pandemia e, consequentemente, os impactos causados aos estudantes
a Experiéncia Pedagodgica “Acdes de Apoio Pedagdgico”, atinente ao
Territorio do Saber “Orientacdao de Estudos e Invencao Criativa”, podera
ser ofertada em todas as Unidades do Ensino Fundamental.

Art. 19. As Unidades educacionais incumbir-se-3ao de planejar e organizar
as atividades de expansao curricular para Ensino Fundamental elaboradas
em 5 (cinco) fases, que assim se destinam:

a) Fase 1: adesao e diagnodstico das necessidades apontadas no projeto
politico-pedagogico; analise da formagdao continuada, dos projetos e
programas ja implantados na unidade educacional em didlogo com as
criancas, Grémio Estudantil e assembleias escolares.

b) Fase 2: definicdo dos Territorios do Saber/Experiéncias Pedagdgicas e
levantamento dos professores interessados em assumir as aulas;

c) Fase 3: planejamento das ag¢bes a partir dos Territérios do
Saber/Experiéncias Pedagdgicas que terdo continuidade e dos que serdo
implantados;

d) Fase 4: execucdo e acompanhamento;

e) Fase 5: avaliacao e readequacdes.



Art. 20. As experiéncias pedagodgicas serdao submetidas a aprovacao do
Conselho de Escola, contendo:

| — territério do saber e experiéncia pedagdgica;

Il — justificativa;

[l — objetivos;

IV — professor responsavel e sua respectiva grade de hordrio de trabalho;
V — cronograma de atividades e carga horaria;

VI — descri¢do das fases / etapas / desenvolvimento e avaliacdo;

VIl — recursos materiais;

VIII — referéncias;

IX — parecer da equipe gestora;

X —aprovacao do Conselho de Escola;

XI — manifestacao do supervisor escolar.

§ 12 O plano das experiéncias pedagodgicas devera ser encaminhado
conforme Anexo V, com cépia da ata de aprovagao do Conselho de Escola
para anadlise e parecer da supervisao escolar, posterior homologac¢ao do
Diretor Regional e cadastro no Grupo de Trabalho - GT “S3o Paulo
Educadora” da DRE.

§ 22 O plano com o registro mencionado no paragrafo anterior, devera
constar no projeto politico-pedagogico da unidade educacional e ser
acompanhado desde o inicio do ano letivo pela equipe gestora, em
especial pelo coordenador pedagogico.

Art. 21. O quadro de hordrios e as atividades, das turmas que participam
do programa “Sao Paulo Integral”, devera ser apresentado no descritivo
do conjunto da proposta pedagdgica, integrando o projeto politico-
pedagogico da UE

Art. 22. A avaliagao, com vistas a continuidade e redimensionamento da
Experiéncia Pedagogica, sera realizada coletivamente pelos participantes,
equipe gestora, supervisor escolar e Conselho de Escola, nos termos da
legislacao vigente e registrada em livro préprio.

Art. 23. Os registros de frequéncia e acompanhamento dos estudantes
serao realizados por meio dos sistemas informatizados da SME e Censo
Escolar.

Paragrafo Unico. Na impossibilidade de os registros serem efetivados nos
sistemas mencionados no “caput”, a documentacdo pedagdgica



concernente aos Territdrios do Saber/Experiéncias Pedagdgicas devera ser
lavrada em livro prdprio.

Art. 24. A unidade educacional com proposta de organizacao curricular
diversa da estabelecida nesta instrugao normativa, desde que, consoante
ao seu projeto politico-pedagdgico, a politica educacional da SME e
aprovada pelo Conselho de Escola, devera encaminha-la para andlise
conjunta do GT, supervisao escolar da unidade educacional, diretor
regional de educacao e, posteriormente, submetida ao Conselho
Municipal de Educacao.

ATRIBUICAO DE CLASSES/AULAS

Art. 25. Para a organizagao do Ensino Fundamental devera ser observada
a matriz curricular, constante do Anexo |, parte integrante desta Instrucao
Normativa e no Ensino Médio a matriz curricular constante em
comunicado especifico.

Art. 26. A regéncia da classe e aulas das turmas do Ciclo de Alfabetizagao
integrantes do programa SPI serdo atribuidas conforme segue:

| - professor de educacao infantil e ensino fundamental | - regente da
classe: 25 (vinte e cinco) horas-aula, sendo:

a) 23 (vinte e trés) horas-aula conforme Base Nacional Comum;

b) 02 (duas) horas/aula de expansdo curricular: acbes de apoio
pedagogico.

Il - professor de ensino fundamental Il e médio - Arte: 02 (duas) horas-
aula;

lll - professor de ensino fundamental Il e médio — Educagao Fisica: 03
(trés) horas-aula;

IV - professor de ensino fundamental Il e médio - Inglés: 02 (duas) horas-
aula;

V - professor orientador de sala de leitura - POSL: 02 (duas) horas-aula de
expansao curricular em consonancia com as orientagdes constantes no
documento institucional “Sala de leitura: vivéncia saberes e praticas”.

VI - professor orientador de educacao digital - Poed: 02 (duas) horas-aula
de expansao Curricular em consonancia com o Curriculo da Cidade de
Tecnologias para Aprendizagem.

VIl - professores de educacgdo infantil e ensino fundamental | e/ou de
ensino fundamental Il e médio: 04 (quatro) horas-aula de experiéncias
pedagogicas, de expansao curricular em consonancia com o, Curriculo da
Cidade.



§ 12 Nas Emefs, as aulas de Lingua Inglesa serdao ministradas pelo
professor especialista sem docéncia compartilhada.

§ 29 Nas Emebss, 02 (duas) horas-aula deverdao ser compostas por
experiéncias pedagodgicas do Territério Educomunicacdo e Novas
Linguagens.

Art. 27. A regéncia da classe e aulas das turmas dos 42 e 52 anos do Ciclo
Interdisciplinar integrantes do programa SPl| serdo atribuidas conforme
segue:

| - professor de educac¢ao infantil e ensino fundamental | - regente da
classe: 25 (vinte e cinco) horas-aula, sendo:

a) 23 (vinte e trés) horas-aula conforme Base Nacional Comum;

b) 02 (duas) horas-aula de expansao curricular: Acdes de Apoio
Pedagodgico.

Il - professor de ensino fundamental Il e médio - Arte: 01 (uma) hora/aula;
lll - professor de ensino fundamental Il e médio — Educagao Fisica: 02
(duas) horas-aula;

IV - professor de ensino fundamental Il e médio - Inglés: 02 (duas) horas-
aula;

V - professor orientador de sala de leitura - POSL: 02 (duas) horas-aula de
expansao Curricular em consonancia com as orientacdes constantes no
documento institucional “Sala de leitura: vivéncia saberes e praticas”.

VI - professor orientador de educacao digital - Poed: 02 (duas) horas-aula
de expansao Curricular em consonancia com o Curriculo da Cidade de
Tecnologias para Aprendizagem.

VIl - professores de educacdo infantil e ensino fundamental | e/ou de
ensino fundamental Il e médio: 06 (seis) horas-aula de experiéncias
pedagogicas, de expansao curricular em consonancia com o Curriculo da
Cidade.

§ 12 Nas Emefs as aulas de Lingua Inglesa serdao ministradas pelo professor
especialista sem docéncia compartilhada.

§ 22 Nas Emebss, 02 (duas) horas-aula deverdo ser compostas por
experiéncias pedagogicas do Territério Educomunicacdao e Novas
Linguagens.

Art. 28. A regéncia das aulas de expansao curricular das turmas do 62 ano
do Ciclo Interdisciplinar e do Ciclo Autoral integrantes do Programa SPI
serao atribuidas conforme segue:



| - professor orientador de sala de leitura - POSL: 02 (duas) horas-aula de
expansao Curricular em consonancia com as orientagdes constantes no
documento institucional “Sala de leitura: vivéncia saberes e praticas”.

Il - professor orientador de educacao digital - Poed: 02 (duas) horas-aula
de expansao Curricular em consonancia com o Curriculo da Cidade de
Tecnologias para Aprendizagem.

lll - professores de educacdo infantil e ensino fundamental | e/ou de
ensino fundamental Il e médio: de 02 (duas) a 04 (quatro) horas-aula -
AcOes de Apoio Pedagdgico - Experiéncia Pedagdégica que compde o
Territério do Saber “Orientacdo de Estudos e Invencao Criativa”.

IV - professores de educacdo infantil e ensino fundamental | e/ou de
ensino fundamental Il e médio: de 04 (quatro) a 06 (seis) horas-aula de
experiéncias pedagdgicas, em consonancia com o Curriculo da Cidade.

§ 12 Nas Emefs as aulas de Lingua Inglesa serdo ministradas pelo professor
especialista sem docéncia compartilhada.

§ 22 Nas Emebss, 02 (duas) horas-aula deverdao ser compostas por
experiéncias pedagogicas do Territério Educomunicacao e Novas
Linguagens.

Art. 29. A escolha/ atribuicdo das aulas de expansdo curricular/
experiéncias pedagodgicas/ itinerarios formativos/ unidade de percurso
ocorrerdao conforme disposto em Instrugao Normativa especifica.

Art. 30. Os professores em regéncia de classes e aulas participardao da
atribuicao de aulas do Territério do Saber, desde que esgotadas as
possibilidades de aulas de seu componente curricular/titularidade de
concurso.

§ 12 Na hipotese da continuidade da experiéncia pedagodgica, com a
anuéncia da Equipe Gestora e do interessado, as aulas serdo atribuidas
com prioridade ao regente do ano anterior, exceto quando se tratar de
professor excedente.

§ 22 Os professores ocupantes de vaga no modulo sem regéncia
escolherdo/terdo atribuidas aulas de expansdo curricular a titulo de JEX e
em horario diverso ao de sua jornada regular de trabalho.

Art. 31. A Equipe Gestora organizara as aulas do Territério do Saber de
modo a possibilitar que sejam ministradas por diferentes professores.



Art. 32. Esgotadas todas as possibilidades de atribuicdao no ambito da UE,
as aulas do Territdrio do Saber serdo encaminhadas a DRE para divulgacao
e atribuicdo nos Processos de escolha/atribuicdo inicial e/ou periddica.

Art. 33. Para fins de evolucao funcional, apés avaliacao final do trabalho
desenvolvido, o diretor de escola e o coordenador pedagdgico expedirao
atestados aos participantes do SPI, conforme disposto em legislacao
especifica, desde que atendidos os seguintes critérios:

| - experiéncias pedagogicas atribuidas a titulo de JEX.

Il - carga horaria minima de 64 horas distribuidas em 8 meses completos.
[l - frequéncia igual ou superior a 85% (oitenta e cinco por cento) da carga
horaria total do cronograma de atividades homologado.

Paragrafo Unico. O professor designado para a fungdao de professor
orientador de educacao integral — Poei fara jus ao Atestado mencionado
no “caput” deste artigo, a partir da publicacdo da legislacao especifica e ao
contar com:

a) carga hordria minima de 320h distribuidas em 8 meses completos;

b) frequéncia igual ou superior a 85% (oitenta e cinco por cento) do total
de TEX atribuidos.

MODULO DE SERVIDORES

Art. 34. Todas as Unidades educacionais participantes do Programa SPI
com, no minimo trés classes, terdo acréscimo em seu médulo de 01 (um)
Auxiliar Técnico de Educacao — ATE, para exercicio de atividades de
inspecao escolar.

Art. 35. Para a composicao do moédulo de professores, nas Unidades
educacionais com classes do Ensino Fundamental, observar-se-a:(Redacao
dada pela IN SME n2 28/2022)

| — nas unidades participantes do SPI, exclusivamente com turmas do
ensino fundamental I, o médulo sera acrescido de Professor de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental |, conforme segue:(Redacdo dada pela IN
SME n? 28/2022)

a) até 05 (cinco) classes: 01 (um) Professor;(Incluido pela IN SME n®
28/2022)

b) a partir de 06 (seis): 2 (dois) Professores.(Incluido pelaIN SME n®
28/2022)

Il — nas unidades participantes do SPI, exclusivamente com turmas do
ensino fundamental I, o mdédulo serd acrescido de Professor de Ensino
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Fundamental Il e Médio, preferencialmente da area de Linguagens,
conforme segue:(Redagdo dada pela IN SME n2 28/2022)

a) até 04 (quatro) classes: 01 (um) Professor;(Incluido pela IN SME n?®
28/2022)

b) de 5 a 8 classes: mantido o médulo constante na Portaria SME n®
7.779/2017, alterada pela Portaria SME n2 8.231/2017 (Incluido pela IN
SME n? 28/2022)

c) a partir de 09 (nove) classes: 02 (dois) Professores.(Incluido pela IN SME
n2 28/2022)

Il = nas unidades que participam do SPlI com classes do Ensino
Fundamental | e Ensino Fundamental Il terdo seus médulos acrescidos
conforme o disposto nos incisos | e Il deste artigo.(Incluido pela IN SME n?2
28/2022)

§ 12 A permanéncia na UE dos profissionais mencionados no “caput”
deste artigo estara condicionada a continuidade no Programa “Sao Paulo
Integral”.(Redagdo dada pela IN SME n2 28/2022)

§ 22 A organizacao dos horarios do profissional do mdédulo de Docentes
deverd contemplar o horario de funcionamento do turno da Unidade
educacional, em articulacgdo com os horarios dos demais docentes que
atuardao com as turmas integrantes do Programa “Sao Paulo
Integral".(Redacdo dada pela IN SME n2 28/2022)

RECURSOS FINANCEIROS

Art. 36. Para as UEs participantes Programa SPI, os recursos repassados
por meio do Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros — PTRF,
observado o numero de turmas atendidas, serdao acrescidos dos seguintes
percentuais:

| - 20% sobre o valor fixo quando organizadas até 2 (duas) turmas;

Il - 25% sobre o valor fixo quando organizadas com 03 (trés) ou 04 (quatro)
turmas;

Il - 30% sobre o valor fixo quando organizadas com 05 (cinco) ou mais
turmas.

§ 12 Exclusivamente no ano da implantacdo/adesdo ao Programa, as
Unidades terdo acréscimo de RS 20.000,00 (vinte mil reais), no valor do
primeiro repasse do PTRF.(Redacdo dada pela IN SME n2 28/2022)
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§ 22 As UEs que permanecerem no Programa, além dos percentuais
mencionados nos incisos | a lll deste artigo, terdo acréscimo de RS
10.000,00 (dez mil reais) no valor do primeiro repasse do PTRF.(Redacao
dada pela IN SME n2 28/2022)

§ 32 A transferéncia dos recursos as UEs participantes do Programa dar-se-
a de acordo com a legislacao do PTRF publicada anualmente.

Art. 37. As Emefms que ofertarem cursos técnicos, oriundos de convénios
firmados com a SME, para compor o Itinerario de Formacao Técnica e
Profissional, além dos percentuais mencionados nos incisos | a lll do artigo
36, terdo acréscimos nos valores do PTRF conforme seguem:

| - 10% sobre o valor fixo quando organizadas de 02 (duas) a 03 (trés)
turmas;

Il - 15% sobre o valor fixo quando organizadas de 04 (quatro) a 05 (cinco)
turmas;

[l - 20% sobre o valor fixo quando organizadas 06 (seis) ou mais turmas.

Pardgrafo Unico. A transferéncia dos recursos de que trata este artigo dar-
se-a de acordo com a legislacao do PTRF publicada anualmente.

DESIGNAGAO DO POEI

Art. 38. Havera nas UEs participantes do SPI, Cemeis, Emeis, Emefs,
Emebss ou Emefms 1 (um) ou 2 (dois) professor(es), especialmente
designados, para exercer a funcao de “Professor Orientador de Educagao
Integral - POEI”, sem prejuizo de suas atividades de regéncia de
classes/aulas.

§ 12 O Poei devera apresentar as seguintes condicoes:

a) ter disponibilidade de horario para atendimento dos estudantes e
professores que atuam no Programa;

b) apresentar proposta de trabalho em consonancia com o projeto
politico- pedagogico da unidade e projeto politico-pedagdgico do CEU.

c) ter disponibilidade para participar dos cursos ou encontros de
formacgdo/orientacdo promovidos pela Diretoria Regional de Educagdo
e/ou pela Secretaria Municipal de Educacéo.

§ 22 A proposta de trabalho deve conter: identificacao do interessado,
guadro de horarios, objetivos, justificativa e plano de trabalho.
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§ 32 O Poei sera eleito pelo Conselho de Escola, preferencialmente entre
os profissionais da propria UE, e designado por ato do Secretdrio
Municipal de Educagao a ser publicado no Diario Oficial da Cidade — DOC.

§ 42 Os documentos pertinentes a designacdao do Poei, o Plano de
Trabalho aprovado pelo Conselho de Escola e o Anexo VII devidamente
assinado pelo diretor de escola, deverao ser encaminhados para analise
da Supervisao Escolar e, posteriormente, aos setores de designacdo da
DRE e designacao da SME.

§ 52 O inicio de exercicio na funcdao de Poei dar-se-a somente apods a
publicacao do ato de designag¢ado no DOC.

§ 62 Os POElIs serdao remunerados a titulo de Jornada Especial de Trabalho
Excedente — TEX, sendo no minimo 10 (dez) e no maximo 15 (quinze)
horas-aula de trabalho semanal.

§ 72 O segundo Poei sera eleito somente nas unidades educacionais que
contarem com 06 (seis) ou mais turmas integrantes do SPI. (Redacao dada
pela IN SME n? 28/2022)

Art. 39. O professor orientador de educacao integral - Poei, que se afastar
de suas funcdes por periodo igual ou superior a 30 (trinta) dias,
consecutivos ou ndo, tera sua designacdo cessada.

Art. 40. Compete ao “professor orientador de educacgao integral - Poei”:

| - articular as atividades propostas pelos Programas “Sao Paulo Integral”,
“Mais Educacdao Sdao Paulo” e pelo Curriculo da Cidade com o projeto
politico-pedagdgico da unidade e demais diretrizes dos programas desta
Secretaria, inclusive durante os periodos destinados a formacao
continuada dos profissionais em parceria com o Coordenador Pedagdgico;
Il - articular, junto aos professores regentes do Itinerario Integrador,
oferecido a primeira série do ensino médio em tempo integral, acdes que
possam auxiliar o estudante a delimitar e sistematizar o seu Projeto de
Vida, além de orienta-lo quando da op¢ao pelo Itinerario Formativo;

lll - buscar parcerias que promovam a utilizacao de espagos educativos
existentes na cidade, incluindo, mas n3do se limitando ao seu entorno,
considerando as especificidades do Projeto Politico-Pedagégico da
Unidade educacional e os interesses revelados por meio da escuta ativa
das criangas, jovens e suas familias;
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IV - promover a intersetorialidade com vistas a potencializar as
experiéncias de aprendizagem possiveis no territorio educativo;

V - organizar e acompanhar o desenvolvimento das diferentes
experiéncias/vivéncias de aprendizagem e itinerarios formativos na
perspectiva da integralidade e integracdao das atividades educacionais,
culturais, corporais, esportivas e sociais, promovidas na Unidade
educacional e em outros espacos educativos;

VI - articular e implementar a¢des educativas que favorecam o
desenvolvimento dos Programas e dos Itinerdrios Formativos;

VIl - substituir, eventualmente, os docentes durante as aulas do Territério
do Saber, sendo remunerado a titulo de JEX, podendo cumprir,
facultativamente, a carga hordria de TEX prevista na proposta de trabalho
conforme suas possibilidades e limites estabelecidos em legislagdo em
vigor;

VIl - propor agdes que promovam a circulagao das criancgas, adolescentes
e jovens pelos “Territorios do Saber/Experiéncias Pedagdgicas/Itinerarios
Formativos” e a ambiéncia no convivio escolar;

IX - participar das formagdes promovidas pela SME e DRE pertinentes a
seu campo de atuagao;

X - auxiliar na implantacao de uma politica intersetorial e intersecretarial
dos diferentes 6rgaos publicos.

Xl - desempenhar suas fungdes e atribuicdes de forma articulada com o
diretor de escola e o coordenador pedagadgico.

Art. 41. Na 22 quinzena do més de novembro de cada ano, o Conselho de
Escola avaliara o desempenho do professor orientador de educacao
integral - Poei, observadas suas atribuicdes no art. 38, para decidir sobre a
sua continuidade ou nao na fungao, assegurando-lhe a permanéncia até o
término do ano letivo.

§ 12 O nao referendo pelo Conselho de Escola, devidamente
fundamentado, desencadeara novo processo eletivo, nos termos da
legislacao vigente.

§ 22 Inexistindo na UE profissional interessado em participar do processo
eletivo, as inscricOes serdao abertas pela DRE para a Rede municipal de

ensino, por meio de publicagcdao no DOC.

Art. 42. Compete a equipe gestora da UE:



| - articular o processo de adesdao ao programa, por meio da divulgacgao e
incentivo a participacdo dos estudantes, assegurando o compartilhamento
de informacdes entre os professores, funcionarios e as familias;

Il - promover o debate acerca dos conceitos e concepg¢des da educacao
Integral, bem como dos principios e diretrizes pedagdgicas que balizam a
adesdo ao programa “S3o Paulo Integral” e seu significado no Projeto
Politico-Pedagogico da unidade educacional, nos diferentes espacos e
colegiados da escola;

lll - assegurar o controle sistematico da frequéncia dos estudantes e os
registros pertinentes ao acompanhamento das atividades do Programa;

IV - promover as relagdes interpessoais, possibilitando a participacao de
todos que compdem os diferentes segmentos da escola nos
procedimentos de tomada de decisdao, na construgao de estratégias para
enfrentar demandas e dificuldades e nas metodologias para mediar
conflitos;

V - fomentar o envolvimento de toda a comunidade e dos colegiados, em
especial dos estudantes, em estratégias de acdo/reflexdo/acdo com vistas
a assegurar o acompanhamento e avaliacdao continua das atividades e na
aplicacao dos recursos financeiros;

VI - reafirmar o papel da escola, a importancia e o lugar dos estudantes,
professores, gestores e demais funcionarios, das familias e demais
setores/organizacGes da sociedade na superacdo das fragilidades ainda
estabelecidas na relacdo entre a escola e a comunidade, entre a
conceituacao de turno e contraturno, entre o entendimento do curriculo e
das acdes complementares/suplementares, de forma a garantir, de fato,
ambiéncia a educagao integral;

VIl - garantir percursos e tomada de decisOes coletivas acerca das escolhas
dos Territorios do Saber que comporao a expansao curricular na definicao
do curriculo do programa “Sao Paulo Integral” selecionados pela Unidade
educacional;

VIII - assegurar a compreensdao quanto ao papel dos Itinerarios
Formativos, das Unidades de Percursos como parte da carga horaria
obrigatodria aos estudantes do Ensino Médio;

IX - promover a intersetorialidade com vistas a potencializar as
experiéncias de aprendizagem possiveis nos territérios educativos;

X - realizar o acompanhamento dos registros dos professores das
experiéncias pedagodgicas, Itinerarios Formativos, Percursos de Estudo e
Formacao e seus desdobramentos, e a avaliagao institucional do programa
por meio de uma autoavaliacdo participativa com a equipe gestora,
Conselho de Escola, e demais membros da comunidade escolar que



realizaram a adesdo ao programa, considerando: as experiéncias
pedagogicas desenvolvidas, a integracdo curricular, a articulacao dos
territorios educativos nas e entre as escolas, a intersetorialidade e outras
diretrizes que a Unidade educacional considerar pertinente.

Art. 43. Caberd a Diretoria Regional de Educacao - DRE, por meio da
articulacdao de suas DivisOes e da Supervisao Escolar, no ambito de sua
atuacao:

| - fomentar discussoes e reflexdes acerca da organizacao dos tempos, da
relagdo com os saberes e praticas contemporaneos, dos espagos
potencialmente educacionais da comunidade e da cidade;

Il - subsidiar os profissionais das Unidades educacionais e dos CEUs,
propondo atividades de formacao que potencializem o debate, as
estratégias e metodologias de implementacdao, acompanhamento e
avaliacao do Programa “Sao Paulo Integral”;

[Il - articular atividades de formag¢ao em conjunto com as Coordenadorias,
Nucleos e Divisdes da SME.

IV - subsidiar as equipes das unidades educacionais no
redimensionamento de seu projeto politico-pedagdgico e regimento
educacional;

V - indicar avancos, desafios e necessidades de sua regido na
implementacao do programa “Sao Paulo Integral” a Secretaria Municipal
de Educacao;

VI - promover a intersetorialidade com vistas a potencializar as
experiéncias de aprendizagem possiveis nos territérios educativos;

VII - auxiliar na implantagao de uma politica intersetorial e intersecretarial
dos diferentes 6rgaos publicos no ambito de sua regiao;

VIIl - propor ac¢des que promovam a circulacdo dos estudantes pelos
“Territérios do Saber”, “Itinerdrios Formativos”, “Percursos de Estudo e
Formacao”, seus desdobramentos e a ambiéncia no convivio escolar;

IX - realizar a avaliagao institucional do programa, em conjunto com a
equipe gestora das escolas, considerando as experiéncias pedagodgicas
desenvolvidas, a integracao curricular, as aprendizagens
multidimensionais, a articulacdao dos territdrios educativos nas e entre as
escolas e a intersetorialidade;

X - incluir, no Plano de Trabalho da DRE, a¢ao regionalizada, baseado em
indicadores de aprendizagem e vulnerabilidade social, objetivando
orientar o estabelecimento das prioridades para participacdo no
programa.



Art. 44. Compete a Secretaria Municipal de Educacao em conjunto com as
Diretorias Regionais de Educacao:

| - assegurar subsidios para implementacao e desenvolvimento do
Programa;

Il - elaborar carta explicativa aos pais/responsaveis com destaque para os
beneficios da ampliacdo do tempo de permanéncia do educando na
Unidade educacional;

Il - elaborar material explicativo aos estudantes do Ensino Médio e seus
pais/responsdaveis sobre a obrigatoriedade dos Itinerarios Formativos, suas
caracteristicas e as possibilidades de escolha por parte dos estudantes,
destacando os beneficios desta ampliacao;

IV - realizar visitas técnicas as DREs/UEs para apresentacdo da politica de
educacao integral em tempo integral da SME, planejamento e organizagao
das acOes de formacdo, escuta sensivel das equipes nos territérios,
alinhamentos sobre a concepc¢do e conceito de Educacdo Integral e
orientagdes técnicas para o funcionamento organico do Programa;

V - construir pautas coletivas e realizar formagdo com os representantes/
membros do grupo de trabalho “Sdo Paulo Educadora”;

VI - formar e orientar os Poeis e demais profissionais envolvidos, em
conjunto com as DREs e orientar os representantes dos Grupos de
Trabalho das DREs para a realiza¢ao da adesao das UEs ao Programa SPI;
VIl - acompanhar a construcdo e publicacao de documentos curriculares,
como Documento Conceitual e Orientador da Politica Sdao Paulo
Educadora, dentre outros;

VIl - viabilizar a elaboracdao de sistema de avaliagao, monitoramento e
analise de dados referentes a implementag¢ao e sustentabilidade do
Programa Sao Paulo Integral;

IX - qualificar os sistemas informatizados que recebem e movimentam as
informacdes do Programa, por meio da interlocucao entre os diferentes
setores responsaveis;

X - elaborar e desenvolver planos de acdo e formacdo conjuntas
articuladas com as DREs;

Xl - propor a formacao de GT Intersecretarial para consolidacao da politica
“S3ao Paulo Educadora”;

XIl - mapear unidades educacionais potenciais para expansao da politica
“Sao Paulo Educadora” em consonancia com as Equipes das DREs;

XIlIl - acompanhar as aprendizagens das criancas e adolescentes a partir
dos registros realizados e das itinerancias.



Art. 45. O grupo de trabalho - GT “Sao Paulo Educadora”, responsavel pela
implementacao, acompanhamento e avaliacgdo do Programa “Sdo Paulo
Integral”, terd as seguintes atribuicdes:

| - reunir-se, bimestralmente, para indicar avancos, desafios e
necessidades na implementacdo do programa “Sao Paulo Integral” a
Secretaria Municipal de Educacao;

Il - propor agdes de implementacdo, desenvolvimento, formag¢ao dos
profissionais e sustentabilidade do Programa;

Il - articular a intersecretarialidade do Programa, especialmente entre
cultura, esporte, assisténcia social, saude, verde e meio ambiente, direitos
humanos e cidadania, mobilidade e transportes, urbanismo e
licenciamento, desenvolvimento econOmico, trabalho e turismo,
seguranca urbana, entre outras, assim como com as organiza¢des da
sociedade civil;

IV - Contribuir para a tomada de decisdes sobre o Programa a luz da
analise de dados sobre os desafios e potenciais da Politica Sdo Paulo
Educadora, inclusive das legislagdes que a regulamentam.

Art. 46. O grupo de trabalho serd constituido por:

a) 6 (seis) representantes da SME, sendo 2 (dois) da Coordenadoria
Pedagdgica - Coped e 1 (um) das demais Coordenadorias, sendo elas:
Coordenadoria dos Centros Educacionais Unificados - Coceu,
Coordenadoria de Gestao de Pessoas - Cogep, Coordenadoria de Gestao e
Organizacao Educacional — Coged e Coordenadoria de Planejamento e
Orcamento - Coplan.

b) 4 (quatro) representantes de cada DRE, sendo 1 (um) da Divisao
Pedagdgica - Diped; 1 (um) da Divisao dos Centros Educacionais Unificados
e da Educacado Integral - Diceu, 1(um) membro do setor Diaf de Atribuicao
de Aulas e 1 (um) supervisor escolar.

§ 12 As DREs deverao apontar um suplente para cada um dos
representantes supracitados.

§ 22 A Coordenadoria de Tecnologia da Informagao e Comunicacao - Cotic,
a Coordenadoria de Alimentacdo Escolar - Codae, a Coordenadoria de
Contratos de Obras e Manutencao Predial - Comapre, a Coordenadoria de
Compras - Comps, a Coordenadoria de Contratos de Servicos e
Fornecimento - Coserv deverao estabelecer um ponto focal para tratar das
guestdes do SPI em seus setores.



DISPOSICOES FINAIS

Art. 47. Para assegurar a expansao do tempo de permanéncia dos
estudantes sera possibilitada, mediante autorizacdo expressa do Diretor
Regional de Educacao, a realizacao de trabalho coletivo de formacao, nos
termos do inciso | do artigo 17 da Lei 14.660/07, até as 20h30min, bem
como a flexibilizacdo do numero de horarios coletivos e/ou a possibilidade
de outros hordrios para a sua execuc¢do, desde que nao descaracterize o
conceito de trabalho coletivo.

Art. 48. Os casos omissos ou excepcionais serdo resolvidos pelo diretor
regional de educacdao, ouvido, se necessario, os representantes a
SME/Coped.

Art. 49. Esta instrucdao normativa entra em vigor na data de sua
publicacao, ficando revogada a Instrucao Normativa SME n2 34, de 2021 e
alteracdes, a partir de 01/01/2023.

LEI N2 16.271, DE 17 DE SETEMBRO DE 2015

Aprova o Plano Municipal de Educagdo de Sao Paulo.

FERNANDO HADDAD, prefeito do Municipio de Sao Paulo, no uso das
atribuicdes que |he sao conferidas por lei, faz saber que a Camara
Municipal, em sessao de 25 de agosto de 2015, decretou e eu promulgo a
seguinte lei:

Art. 12 Fica aprovado o Plano Municipal de Educac¢ao de Sao Paulo — PME,
com vigéncia de 10 (dez) anos, contados da data de publicacdo desta lei,
na forma do Anexo Unico, com vistas ao cumprimento do disposto no
inciso | do art. 11 da Lei Federal n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
art. 82 da Lei Federal n? 13.005, de 25 de junho de 2014, e no § 32 do art.
200 da Lei Organica do Municipio de Sao Paulo.



https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-14660-de-26-de-dezembro-de-2007
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-34-de-26-de-agosto-de-2021
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

Art. 22 S3o diretrizes do PME:

| - superagao do analfabetismo;

Il - universalizagao do atendimento escolar;

lIl - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade de ensino;

V - promover a educacgao integral em tempo integral;

VI - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VIl - promocao da educacdao em direitos humanos;

VIII - promog¢ao humanistica, cultural, cientifica e tecnoldgica do
Municipio;

IX - valorizacdo dos profissionais de educagao;

X - difusdao dos principios da equidade, da dignidade da pessoa humana e
do combate a qualquer forma de violéncia;

XI - autonomia da escola;

XIl - fortalecimento da gestao democratica da educa¢ao e dos principios
gue a fundamentam;

XIII - promogao da educagao em sustentabilidade socioambiental;

XIV - desenvolvimento de politicas educacionais voltadas a superacdo da
exclusdo, da evasao e da repeténcia escolares, articulando os ciclos e as
etapas de aprendizagem, visando a continuidade do processo educativo e
considerando o respeito as diferencas e desigualdades entre os
educandos.

Art. 32 As metas previstas no Anexo Unico integrante desta lei dever3o ser
cumpridas no prazo de vigéncia do PME, desde que nao haja prazo inferior
definido para metas e estratégias especificas.

Art. 42 As metas previstas no Anexo Unico integrante desta lei deverdo ter
como referéncia os censos mais atualizados da educacdao basica e
superior, disponiveis na data da publicacao desta lei.

Art. 52 A execucao do PME e o cumprimento de suas metas serao objeto
de monitoramento continuo e de avaliagdes periddicas, realizados pelas
seguintes instancias:

| - Secretaria Municipal de Educacao;

Il - Comissao Permanente de Educacao, Cultura e Esportes da Camara
Municipal de Sao Paulo;

lIl - Conselho Municipal de Educacao;



IV - Férum Municipal de Educacao.

§ 12 Compete, ainda, as instancias referidas no “caput” deste artigo:

| - divulgar os resultados do Ideb — indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica nos respectivos sitios institucionais da internet;

Il - analisar e propor politicas publicas para assegurar a implementacao
das estratégias e o cumprimento das metas;

[Il - analisar e propor a ampliagao progressiva do investimento publico em
educacdao, podendo ser revista, conforme o caso, para atender as
necessidades financeiras do cumprimento das demais metas deste PME.

§ 22 Apds 4 (quatro) anos de vigéncia deste PME, a Secretaria Municipal
de Educacdo publicara estudos para aferir a evolugao no cumprimento das
metas estabelecidas no Anexo Unico integrante desta lei.

§ 32 A meta progressiva do investimento publico em educagao sera
avaliada no quarto ano de vigéncia do PME e podera ser ampliada por
meio de lei para atender as necessidades financeiras do cumprimento das
demais metas.

Art. 62 O Municipio promovera a partir de 2021, em colaboragao com o
Estado de S3o Paulo e a Unido e apds minuciosa analise do impacto do
estado de pandemia na educacdao da cidade, 2 (duas) conferéncias
municipais de educacdo, com intervalo de até 3 (trés) anos entre elas, com
o objetivo de avaliar e monitorar a execu¢ao do Plano Municipal de
Educagdo que, em face da situagao vivida em 2020, tera os prazos de suas
metas prorrogados por 2 (dois) anos.(Redacdao dada pelalei n2
17.437/2020)

Paradgrafo unico. As conferéncias municipais de educag¢ao, coordenadas
pelo Conselho Municipal de Educacao e Férum Municipal de Educacao, e o
processo de elaboracdao do préximo Plano Municipal de Educacao serao
realizados com ampla participacdao de representantes da comunidade
educacional e da sociedade civil.(Reda¢do dada pela Lei n2 17.437/2020)

Art. 72 As metas e estratégias estabelecidas neste PME aplicam-se
indistintamente a todos os sistemas educacionais existentes no Municipio
de S3o Paulo.


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17437-de-12-de-agosto-de-2020
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17437-de-12-de-agosto-de-2020
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17437-de-12-de-agosto-de-2020

Art. 82 O Plano Plurianual, as diretrizes orcamentarias e os orcamentos
anuais do Municipio deverdao ser formulados de modo a assegurar a
consignacao de dotacdes orcamentdrias compativeis com as diretrizes,
metas e estratégias do PME, a fim de viabilizar sua plena execucao.

Art. 92 Até o final do primeiro semestre do nono ano de vigéncia deste
PME, o Poder Executivo encaminhara a Camara Municipal de Sao Paulo,
sem prejuizo das prerrogativas deste Poder, projeto de lei referente ao
Plano Municipal de Educacdo a vigorar no periodo subsequente, que
incluird diagndstico, diretrizes, metas e estratégias para o proéximo
decénio.

Art. 10. Esta lei entra em vigor na data de sua publicagao.

PORTARIA SME N2 5.930
DE 14 DE OUTUBRO DE 2013

Regulamenta o Decreto n® 54.452, de 10/10/13, que institui, na
Secretaria Municipal de Educag¢do, o Programa de Reorganizag¢do
Curricular e Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da Rede

Municipal de Ensino de Sdo Paulo- “Mais Educagdo Sdo Paulo”.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais e

CONSIDERANDO:

- 0 Programa de Metas 2013-2016, do governo municipal de Sao Paulo;

- o disposto no Decreto n? 54.452, de 10/10/2013;

- a Politica Educacional da Secretaria Municipal de Educacao;

- a necessidade de se definir normas complementares a fim de assegurar a
efetivacdo da Reorganizacao Curricular e Administrativa, bem ainda,



adotar medidas para a ampliacao e o fortalecimento da rede municipal de
ensino;

RESOLVE:

Art. 12 - O Programa de Reorganizacao Curricular e Administrativa,
Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo -
“Mais Educacdao Sao Paulo”, instituido pelo Decreto n? 54.452, de
10/10/13, sera implantado nos termos da presente Portaria.

Art. 22 - O Programa “Mais Educacdao Sao Paulo” tera como finalidades
principais:

| -— ampliagdo do numero de vagas para a educacdao infantil e
universalizacdo do atendimento para as criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos de idade;

Il -—integragao curricular na educacgao infantil;

[l -— promog¢ao de melhoria da qualidade social na educagao basica e,
consequentemente, dos Indices de Desenvolvimento da Educagdo Basica -
—|deb;

IV— - ressignificacdo da avaliagdo com énfase no seu carater formativo
para educandos e professores;

V —— alfabetizacao a todas as criangas até o 32 ano do Ensino Fundamental
nos termos do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — Pnaic;
VI — integracao entre as diferentes etapas e modalidades da Educacao
Basica;

VIl — incentivo a autonomia e valorizagao das agdes previstas nos Projetos
Politico-Pedagdgicos das Unidades educacionais.

VIII - fortalecimento da gestdao democratica e participativa, com
envolvimento das familias.

Art. 32 - Para o alcance das finalidades estabelecidas no artigo anterior,
consignadas na melhoria da qualidade social da Educacao Basica, as acdes
programadas deverao estruturar-se em cinco eixos, a saber:

| - infraestrutura;

Il - curriculo;

Il - avaliagao;

IV - formac¢ao do educador;

V - gestao.



Art. 42 - Nas acOes de Infraestrutura deverao ser previstas:

| - ampliacdao do niumero de vagas na Educacdo Infantil por meio de acdes
articuladas envolvendo:

a) levantamento das regides onde exista demanda excedente e indicacao
de locais onde possam ser construidas unidades de educacao infantil;

b) construcao de novas unidades educacionais nas regides onde houver
demanda excedente realizada com recursos proprios ou parceria com os
governos estadual e federal, pela participacdo nos Programas “Pro-
Infancia” e “Brasil Carinhoso”;

c) término e entrega de constru¢des em andamento;

d) ampliacdo do atendimento por meio de novos convénios com
entidades, na conformidade do estabelecido em portaria especifica;

e) formacdo de agrupamentos mistos, respeitadas as fases de
desenvolvimento das criancgas, otimizando o atendimento nas instituicdes
existentes, observando o disposto em Portaria especifica.

f) ampliagdo, gradativa dos Centros Municipais de Educag¢do Infantil -
Cemeis de modo a integrar o atendimento realizado para as criangas de
zero a 5 (cinco) anos de idade.

Il - eliminacdo do turno intermediario no ensino fundamental;

[Il - ampliacao da jornada diaria dos educandos, assegurando condi¢des de
melhoria da qualidade de ensino e da aprendizagem;

IV - eliminagdo de barreiras arquitetonicas, assegurando condi¢des de
acessibilidade e inclusao.

Art. 52 - Na reorganizacao curricular deverdao ser consolidadas agdes
relativas a:

| - educacgao infantil:

a) os Centros de Educacdo Infantil — CEls, os Centros Municipais de
Educacado Infantil - Cemeis e as Escolas Municipais de Educacao Infantil -—
Emeis deverao redimensionar a sua pratica pedagogica assegurando o
atendimento a crianca com base na pedagogia da infancia, de modo a
articular suas experiéncias e seus saberes com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico a fim de promover o seu desenvolvimento integral.

b) elaboracdao de uma proposta politico-pedagdgica integradora que
efetivar-se-a por meio de um curriculo que considere as criangas de zero a
5 (cinco) anos de idade, com o compromisso de assegurar o direito de
viver situacdes acolhedoras, seguras, agradaveis, desafiadoras, que lhes
possibilitem a apropriacdo de diferentes linguagens e saberes que
circulam na sociedade.



c) articulacdo com o Ensino Fundamental, envolvendo os educadores das
duas etapas de ensino, por meio do planejamento de acdes que ressaltem
a importancia da brincadeira, ludicidade, expressao corporal e da
imaginacdao como elementos integrantes do curriculo.

Il - ensino fundamental: regular e nas modalidades educacao de jovens e
adultos - EJA e educacao especial:

a) no ensino fundamental regular, o curriculo terd duracdo de 9 (nove)
anos e deverd organizar-se em 3 (trés) Ciclos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, assim especificados:

a.1 - Ciclo de Alfabetizacdao: compreendendo do 12 ao 32 anos iniciais do
Ensino Fundamental, com a finalidade promover o sistema de escrita e de
resolucao de problemas matematicos por meio de atividades ludicas
integradas ao trabalho de letramento e desenvolvimento das areas de
conhecimento, assegurando que, ao final do Ciclo, todas as criancas
estejam alfabetizadas.

a.2 - Ciclo Interdisciplinar: compreendendo do 42 ao 62 anos do Ensino
Fundamental, com a finalidade de aproximar os diferentes ciclos por meio
da interdisciplinaridade e permitir uma passagem gradativa de uma para
outra fase de desenvolvimento, bem como, consolidar o processo de
alfabetizacdo/ letramento e de resolucdo de problemas matematicos com
autonomia para a leitura e a escrita, interagindo com diferentes géneros
textuais e literarios e comunicando-se com fluéncia e com raciocinio
légico.

a.3 - Ciclo Autoral: compreendendo do 72 ao 92 anos do ensino
fundamental, com a finalidade de promover a construcao de projetos
curriculares comprometidos com a intervencao social e concretizado por
meio do Trabalho Colaborativo de Autoria -— TCA, com énfase ao
desenvolvimento da construcdo do conhecimento, considerando o
dominio das diferentes linguagens, a busca da resolucao de problemas, a
analise critica e a estimulacdao dos educandos a autoria.

b) ensino fundamental — modalidade: educac¢ao de jovens e adultos -— EJA:
nas unidades educacionais que mantém a educacgao de jovens e adultos na
forma regular, o curriculo organizar-se-a em Etapas na periodicidade
semestral, conforme segue:

| - etapa de alfabetizacdo — dois semestres — objetiva a alfabetizacao e o
letramento como forma de expressao, interpretacao e participacao social,
no exercicio da cidadania plena, ampliando a leitura de mundo do jovem e
do adulto favorecendo a sua formacao integral, por meio da aquisi¢cdao de
conhecimentos, valores e habilidades para leitura, escrita e oralidade, as
multiplas linguagens, que se articulem entre si e com todos os



componentes curriculares, bem como, a solucao de problemas
matematicos.

Il - etapa bdsica — dois semestres — as aprendizagens relacionadas a Lingua
Portuguesa, a Musica, a Expressao Corporal e demais linguagens assim
como o aprendizado da Matematica, das Ciéncias, da Histéria e da
Geografia devem ser desenvolvidos de forma articulada, tendo em vista a
complexidade e a necessaria continuidade do processo de alfabetizacao.

[l — etapa complementar — dois semestres — representa o momento da
acao educativa para jovens e adultos com énfase na ampliacdo das
habilidades conhecimentos e valores que permitam um processo mais
efetivo de participacao na vida social.

IV — Etapa Final — dois semestres — objetiva enfatizar a capacidade do
jovem e do adulto em intervir em seu processo de aprendizagem e em sua
propria realidade, visando a melhoria da qualidade de vida e ampliacao de
sua participacao da sociedade.

b.1 — nos Centros Integrados de Educa¢ao de Jovens e Adultos -— Ciejas e
na EJA organizada na forma Modular, serao respeitadas as especificidades
de cada projeto, suas matrizes curriculares, adequando, no que couber,
essas formas de atendimento a nova proposta de ciclos.

b.2 — nas classes do Movimento de Alfabetizacao de Adultos - Mova e nos
Centros Municipais de Capacitacdo e Treinamento - CMCT, serao
respeitadas as especificidades que lhes sao proprias.

c) ensino fundamental — modalidade: educacdo especial: o curriculo da
Educacao Especial nas Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para
Surdos -—— Emebss sera organizado de acordo com o previsto na alinea “a”,
do inciso Il deste artigo, observadas as suas especificidades.

lll — ensino médio:

a) no ensino médio, terceira etapa da Educacdo Basica, o curriculo serd
organizado em séries anuais com duracao de 3 (trés) anos e terd como
finalidade a consolidacdao da formacdo basica do cidadao, capacitando-o
para o exercicio da cidadania e para o desenvolvimento de habilidades
basicas para o mundo do trabalho.

b) nesta etapa deverao ser aprofundados os conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, buscando articular o curriculo com a preparacao para
o trabalho e a cidadania, propiciando a formacao ética, o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico e a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos.

Paragrafo Unico - As metodologias curriculares do Ensino Médio deverdo
contemplar o acesso as Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacado, suas
linguagens e as redes mundiais de conhecimento.



Art. 62 - O Ciclo de Alfabetizacdo serd ministrado pelo professor de
educacdo infantil e ensino fundamental |, respeitada a sua jornada de
trabalho, acrescido de aulas de Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa que
serdao ministradas pelo professor especialista de cada area, bem como
aulas de enriquecimento curricular de laboratdrio informatica educativa e
de sala de leitura, ministradas pelo professor designado para cada funcao.

§ 12 - As aulas de Lingua Inglesa referidas no caput deste artigo serao
ministradas em docéncia compartilhada entre o Professor de Educacao
Infantil e ensino fundamental | e o professor de ensino fundamental Il e
médio, especialista da area.

§ 22 - As aulas de Lingua Inglesa, Educacao Fisica, Arte, de Laboratério de
Informdtica Educativa e de Sala de Leitura assumirdo carater integrador
das diferentes areas de conhecimento.

Art. 72 - No Ciclo Interdisciplinar, os 42s e 52 anos do ensino fundamental
serdao ministrados pelo o professor de educacdao infantil e ensino
fundamental |, respeitada a sua jornada de trabalho, acrescido de aulas de
Arte, Educacdao Fisica e Lingua Inglesa que serdao ministradas pelo
Professor especialista de cada area, bem como, aulas de Enriquecimento
Curricular de Laboratério Informatica Educativa e de Sala de Leitura,
ministradas pelo professor designado para cada funcao.

§ 12 - As aulas de Lingua Inglesa referidas no caput deste artigo serao
ministradas em docéncia compartilhada entre o professor de educagao
infantil e ensino fundamental | e o professor de ensino fundamental Il e
médio, especialista da area.

§ 22 - As aulas de Lingua Inglesa, Educacao Fisica, Arte, de Laboratdrio de
Informatica Educativa e de Sala de Leitura assumirdao carater integrador
das diferentes areas de conhecimento.

§ 32 - (Revogado pela Instrucdo Normativa SME n2 46/2019)

Art. 82 - (Revogado pela Instrucdo Normativa SME n2 46/2019) (Revogado
pela Instrucdo Normativa SME n2 50/2021)

Art. 92 - (Revogado pela Instru¢cdo Normativa SME n2 46/2019)



Art. 10 - No Ciclo Autoral, as aulas serdao ministradas pelo professor de
ensino fundamental Il e médio, acrescidas das aulas de Enriquecimento
Curricular de Laboratério de Informatica Educativa e de Sala de Leitura.

§ 12 - Os educandos elaborardao, com o acompanhamento sistematico dos
docentes do Ciclo, o Trabalho Colaborativo de Autoria -— TCA, a ser
concluido no 92 ano do Ensino Fundamental, com o objeto precipuo de
participacado cidada e intervencao social.

§ 22 - Na elaboracdao do TCA os educandos farao uso de metodologias de
pesquisa, a partir de tematicas que subsidiem a construcao de
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades que possibilitem a
compreensao da cidadania como participacao social e politica.

§ 32 - As aulas de Enriquecimento Curricular — Laboratério de Informatica
Educativa e Sala de Leitura para o Ciclo Autoral deverao ser programadas
de modo integrador com as demais areas, assegurando o planejamento,
execucao e avaliacao dos TCAs.

Art. 11 - No ensino fundamental — modalidade EJA, as aulas serdo
ministradas, conforme segue:

| — nas etapas de alfabetizacao e basica: as aulas serao ministradas pelo
professor de educacao infantil e ensino fundamental |;

Il — nas etapas complementar e final: as aulas serao ministradas pelo
professor de ensino fundamental Il e médio;

lll — as aulas de Laboratério de Informatica Educativa e de Sala de Leitura
programadas para as diferentes etapas da EJA serdao ministradas em
docéncia compartilhada com o profissional de educacao designado para a
funcao;

IV — as aulas de lingua inglesa serao ministradas, a partir da etapa
complementar, pelo professor especialista da area.

Art. 12 - Em todos os ciclos do ensino fundamental deverao estar previstas
atividades de licao de casa, assim entendidas como instrumentos que
contribuirdo para a consolidacdao dos conteudos desenvolvidos no ambito
escolar, propiciando, ainda, o acompanhamento e a participacao das
familias no processo de ensino e de aprendizagem.

Art. 13 - A avaliacao abrangera as dimensdes institucional, externa e
interna e, na unidade educacional, assumird um carater formativo e
compord o processo de aprendizagem.



Art. 14 - A avaliacdo para a aprendizagem na educacao infantil devera
assumir papel relevante efetivando-se por meio da observacdao e da
documentacao pedagodgica, com o objetivo de compor o registro histdrico
do processo cotidiano vivido pelas criancgas, sem classifica-las.

Pardgrafo Unico - Para adequar-se ao disposto na Lei federal n2 12.796, de
04/04/13, no que concerne a avaliacio do desenvolvimento dos
educandos, as unidades de educacao infantil deverdao observar ao contido
na orientacdo normativa especifica a ser publicada pela Secretaria
Municipal de Educacao.

Art. 15 - No ensino fundamental a avaliacdao para a aprendizagem sera
continua, aplicada no decorrer do processo e, obrigatoriamente, na
periodicidade bimestral, para realizacdao de sintese resultante da andlise
do desempenho global dos educandos.

§ 12 - Na avaliagao do processo de ensino e aprendizagem deverao ser
utilizados instrumentos diversificados, dentre eles, as provas, trabalhos de
pesquisas e atividades desenvolvidas dentro e fora da sala de aulg,
sintetizadas em um Unico instrumento, bimestralmente.

§ 22 - A sintese da avaliagao do processo de ensino e aprendizagem sera
expressa em conceitos para o Ciclo de Alfabetizacao e notas de zero a 10
(dez) para os demais Ciclos, fracionadas em numeros inteiros e meios,
comentadas, analisadas e com anotacdes que incentivem a continuidade
dos estudos e/ou apontem a necessidade de novas estratégias de ensino e
aprendizagem, bem como de apoio pedagdgico complementar.

§ 32 - No Ciclo de Alfabetizacao os conceitos bimestrais serdao expressos
em:

| — P: 0 educando evidencia, de modo plenamente satisfatério, os avangos
necessarios a continuidade do processo de ensino e de aprendizagem;

Il = S: o educando evidencia, de modo satisfatoério, os avangos necessarios
a continuidade do processo de ensino e de aprendizagem;

[l = NS: o educando evidencia, de modo nao satisfatério, os avancos
necessarios a continuidade do processo de ensino e de aprendizagem.

§ 42 - No ultimo ano do Ciclo de Alfabetizacdo, os educandos que
obtiverem conceito final P ou S, com base na analise de seu desempenho



global e apuracgao da assiduidade nos termos da legislagao em vigor, serao
considerados promovidos para o ciclo subsequente.

§ 52 - No Ciclo Interdisciplinar, serao considerados promovidos para o ciclo
subsequente, os educandos do 62 ano do ensino fundamental que
obtiverem nota minima igual ou superior a 5,0 (cinco) em cada
Componente Curricular contemplando, inclusive, a sua participagao em
Projetos e apuracado da assiduidade nos termos da legislagao em vigor.

§ 62 - (Revogado pela Instrucdo Normativa SME n2 18/2022)

§ 72 - Na educacdo de jovens e adultos e no ensino médio, a promogao
dar-se-a ao final de cada semestre das etapas da EJA, exceto nos primeiros
semestres das etapas de Alfabetizacdo e Basica, e ao final de cada ano nas
séries do ensino médio, mediante apuracao da frequéncia nos termos da
legislagdo em vigor e nota igual ou superior a 5,0 (cinco), em cada
Componente Curricular.

§ 82 - Ao final de cada bimestre deverao ser previstas reunides de
Conselho de Classe visando assegurar o acompanhamento sistematico dos
avancos e dificuldades do processo de ensino e de aprendizagem.

§ 92 - Na hipotese de o educando nao alcangar a média 5,0 (cinco) prevista
nos paragrafos anteriores, ele deverd ser objeto de analise individual pelo
Conselho de Classe da unidade educacional, preponderando a decisao do
Conselho, que a fundamentara observando o seu desempenho global.

Art. 16 - Os conceitos/notas, sintese das avaliagdes dos educandos, e
demais informacgdes serao registradas em “Boletim” emitido pela unidade
educacional, e divulgado aos pais e/ou responsaveis, na periodicidade
bimestral, como forma de compreender e acompanhar o processo de
ensino e aprendizagem dos educandos.

Paragrafo Unico - Aos educandos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotacdo, deverdo ser
elaborados relatdrios descritivos em todos os anos do Ciclo, assegurando
o acompanhamento de seus avancos e dificuldades pelos pais e/ou
responsaveis.

Art. 17 - As unidades educacionais deverdao prever em seus projetos
politico-pedagogicos aulas de recuperag¢ao continua, a ser desenvolvida



dentro do horario regular dos educandos, por meio de estratégias
diferenciadas, objetivando a superacao das dificuldades.

Paragrafo Unico: Na hipdtese de os estudos de Recuperacdao Continua nao
se mostrarem suficientes para os avangos necessarios no processo de
ensino e aprendizagem, deverdao ser programadas aulas de Recuperagao
Paralela, realizadas em horario diverso do da classe regular.

Art. 18 - Além das avaliacdes internas da unidade educacional, ocorrerao
também, avaliagdes externas que se caracterizam como instrumentos de
avaliacdo sistémica e do processo de aprendizagem, bem ainda,
contribuindo para a formulacao e implementacgao de politicas publicas.

Pardgrafo unico: Os resultados das avaliacbes externas poderdo ser
considerados no processo de desenvolvimento dos educandos e na
reelaborac¢ao dos planos de trabalho para cada Ciclo.

Art. 19 - Anualmente, a comunidade educacional realizara a avaliacao
institucional e sistematizard os impactos das acdes pedagdgicas e
administrativas planejadas para cada ano letivo e a sua relacdo com o
alcance das metas para a melhoria da qualidade de ensino e de
aprendizagem.

Paragrafo Unico: Os resultados obtidos na avaliagdo institucional
orientardao o replanejamento das a¢des e os ajustes do projeto politico-
pedagodgico e indicardao as necessidades e demandas para as diferentes
instancias de Gestdo da Secretaria Municipal de Educacao.

Art. 20 - Sera implantado um sistema de formacao de educadores da rede
municipal de ensino como condi¢ao para a realizacdo e éxito do Programa
“Mais Educag¢ao Sao Paulo”, envolvendo os profissionais da educacao,
implementado com base nas necessidades, objetivos e metas decorrentes
das orientacOes curriculares, dos projetos politico-pedagégicos e dos
resultados das avaliagcdes.

Paragrafo Unico - O sistema de formacdo devera contemplar as
necessidades e desafios de todas as etapas e modalidades de ensino e
sera implementado mediante a utilizacao dos tempos e espagos escolares,
bem como, de outros meios e instituicdes, inclusive os polos de apoio



presencial UAB S3ao Paulo a serem implantados em unidades integrantes
dos Centros Educacionais Unificados — CEUs.

Art. 21 - O programa “Mais Educacao Sao Paulo” contemplard, ainda, a
ampliacdo da jornada didria dos educandos com os seguintes objetivos:

| — aumentar, gradativamente, o tempo de permanéncia dos educandos
na escola, por meio de acdes sistematizadas no contraturno escolar, de
carater educacional que promovam:

a) a melhoria do processo de ensino e da aprendizagem;

b) as relagdes de convivio;

c) o enriquecimento do curriculo;

d) aintegracdo entre os diferentes segmentos da escola.

Il — potencializar o uso dos recursos e espacos disponiveis ampliando os
ambientes de aprendizagem e possibilitando seu acesso a educandos e
professores;

[l — propiciar a recuperagao paralela para educandos com aproveitamento
insuficiente;

Paragrafo Unico: O trabalho referido no caput deste artigo sera
implantado no inicio do ano letivo com término previsto para o ultimo dia
de efetivo trabalho escolar.

Art. 22 - As atividades curriculares de carater educacional desenvolvidas
no contraturno escolar envolverdao acdes de cunho social, esportivo ou
cultural, articuladas ao projeto politico-pedagégico da unidade
educacional, além das de recuperacao paralela.

Art. 23 - Deverao integrar as atividades curriculares desenvolvidas no
contraturno escolar, os programas e projetos ja existentes na rede
municipal de ensino envolvendo, em especial:

| — laboratdérios de informatica educativa;

Il — salas de leitura;

[l — recuperacao paralela;

IV — bandas e fanfarras;

V — esporte escolar;

V| — xadrez;

VIl — nas ondas do radio;

VIl — aluno monitor;

IX — especialistas dos CEUs;

X —outros, oferecidos por diferentes esferas governamentais.



§ 192 - As unidades educacionais poderdao, ainda, optar por projetos
proprios de carater educacional, desenvolvidos a partir de uma
necessidade apontada no projeto politico-pedagdgico.

§ 22 - As atividades recuperacao paralela, referidas no inciso iii deste
artigo, reger-se-ao por normas especificas a serem publicadas pela
Secretaria Municipal de Educacao.

Art. 24 - As atividades curriculares realizadas no contraturno escolar
destinam-se, aos educandos matriculados nas Escolas de Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino e consiste na ampliacdo do
tempo de permanéncia do educando na escola para, no minimo, 6(seis)
horas diarias.

§ 12 - Na organizacao das atividades do contraturno escolar deverao ser
computadas as horas destinadas a alimentacao, higienizacao, fluxo de
entrada e de saida dos educandos.

§ 22 - A duracao de cada atividade sera de:

a) 45 (quarenta e cinco) minutos, quando envolver professor;

b) 60 (sessenta) minutos, quando envolver especialistas dos CEUs ou
contratados.

§ 32 - As unidades educacionais vinculadas aos Centros Educacionais
Unificados — CEUs poderdao oferecer atividades no contraturno escolar
observadas as normatizacdes e especificidades proprias desses
equipamentos, priorizando o atendimento aos educandos do ensino
fundamental.

§ 49 - As Escolas Municipais de Educacdao Infantil — Emeis, poderao
oferecer atividades realizadas no contraturno, desde que integradas ao
seu Projeto Politico-Pedagodgico e mediante justificativa fundamentada,
com aprovagao do Conselho de Escola, ficando condicionadas a
autorizacao prévia da respectiva Diretoria Regional de Educa¢ao — DRE.

Art. 25 - As turmas das atividades curriculares do contraturno escolar,
serao formadas com:
a) minimo de 15 (quinze) educandos, nas escolas municipais de ensino
fundamental e de ensino fundamental e médio, respeitadas as disposicdes
especificas vigentes;



b) minimo de 05(cinco) educandos, nas Escolas Municipais de Educacao
Bilingue para Surdos — Emebss.

§ 12 - Na hipdtese de contratacdao de especialistas para atividades
especificas observar-se-a o minimo de 20 educandos por turma.

§ 22 - O numero de educandos estabelecido na alinea “a” deste artigo
prevalecerda na organizacdao das turmas, independentemente do
estabelecido nas Portarias especificas.

§ 32 - Na hipdtese de desligamento de educandos, as vagas deverao ser
disponibilizadas, de modo a assegurar o numero minimo de participantes
exigido para cada turma.

Art. 26 - A organizacado das atividades curriculares do contraturno escolar
serdo estruturadas em 5(cinco) Fases, conforme segue:

| — Fase 1 -— diagndstico das necessidades apontadas no Projeto Politico-
Pedagdgico e analise dos projetos e programas ja implantados na Unidade
educacional bem como as possibilidades de implantacdao de novos;

Il — Fase 2 — gerenciamento das atividades curriculares realizadas no
contraturno escolar e levantamento dos professores interessados em
assumir as aulas, bem como, a necessidade de contratacao de
especialistas das areas envolvidas;

lll — Fase 3 - planejamento das a¢des com definicao dos projetos que terao
continuidade e dos que serdao implantados;

IV — Fase 4 - execugdo e acompanhamento;

V — Fase 5 -— avaliacao e possiveis readequacoes.

Art. 27 - Cabera a cada unidade educacional, de acordo com as suas
necessidades e possibilidades, organizar os horarios e as atividades
propostas para todos os ciclos do ensino fundamental, integrando-as ao
projeto politico-pedagdgico, contendo:

| — justificativa;

Il — objetivos gerais;

Il — metas gerais;

IV —indicacdo dos projetos e programas a serem desenvolvidos;

V — carga horaria de cada projeto e total;

VI — cronograma das turmas;

VIl — recursos materiais e humanos;

VIl — previsao trimestral de gastos;



IX - referéncias bibliograficas;

X — parecer da equipe técnica;

Xl—aprovac¢ao do Conselho de Escola;

XIl — manifestacao do supervisor escolar;

XIIl —homologac¢ao do diretor regional de educacao.

§ 12 - A participacdao dos Centros Educacionais Unificados — CEUs dar-se-a
por meio da integrac¢ao de suas atividades as programadas pelas Unidades
educacionais que o compdem e as do seu entorno.

§ 292 - No desenvolvimento das atividades curriculares do contraturno
escolar, cabera ao coordenador do Nucleo Educacional dos CEUs a
articulagdo com o coordenador pedagogico da unidade educacional
envolvida visando a efetivacao de um trabalho conjunto.

§ 32 - As atividades elaboradas nos termos do § 12 deste artigo deverao
ser objeto de aprovacao por parte das equipes gestoras envolvidas.

Art. 28 - Nos termos das disposicOes vigentes, as atividades serao
ministradas por:

| - “professores de educagao infantil e ensino fundamental e
“professores de ensino fundamental Il e médio”, com qualquer nimero de
aulas atribuidas, interessados e em efetivo exercicio de regéncia, em
horario além da sua carga horaria regular, percebendo a remuneragao das
horas-aula correspondentes como Jornada Especial de Horas/Aula
Excedentes — JEX, respeitados os limites previstos na Lei 14.660, de
26/12/07 e observadas as disposicdes do Decreto n? 49.589, de 09/06/08.
Il - professores designados para as atividades relativas aos programas
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao, nos termos do artigo 23
desta Portaria.

Il - especialistas dos CEUs;

IV - especialistas contratados pela DRE para as demais atividades
curriculares mencionadas no artigo 23 desta Portaria, observada a
legislacao aplicavel.

III

§ 12 - Para os docentes mencionados nos incisos | e Il deste artigo, a
discussao e elaboracao de organizacdao das atividades curriculares do
contraturno escolar, bem como as atividades de formacdao docente serao
remuneradas como Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX,
observado o limite de 02(duas) horas-aula semanais tanto para o



professor em Jornada Especial Integral de Formacao — JEIF como para o
professor em Jornada Bdsica do Docente — JBD.

§ 22 - Os professores orientadores de sala de leitura — POSL e Professores
Orientadores de Informatica Educativa — POIE, referidos no inciso Il deste
artigo, poderao participar das atividades curriculares do contraturno
escolar como integradores no desenvolvimento de projetos especificos do
ciclo, em hordrio além de sua jornada regular de trabalho onde
perceberdao a remuneracao das horas-aula correspondentes como Jornada
Especial de Horas/Aula Excedentes — JEX, respeitados os limites previstos
na Lei n? 14.660, de 26/12/07 e observadas as disposicdes do Decreto n?
49.589, de 09/06/08.

§ 39 - Os professores ocupantes de vaga de mdédulo sem regéncia poderao
participar das atividades curriculares de contraturno escolar, desde que
em horario diverso do de sua jornada regular, remunerados como Jornada
Especial de Hora/aula Excedente - JEX.

Art. 29 - Cabera a equipe gestora da unidade educacional a organizacao
das atividades curriculares do contraturno escolar e acompanhamento em
todas as suas fases, principalmente:

| - divulgar a comunidade escolar, em especial, ao corpo docente, com o
objetivo de ampliar sua participacdo na realizacdo das atividades
complementares;

Il - inscrever os educandos em consonancia com os critérios estabelecidos
nesta Portaria, mediante anuéncia dos pais/responsaveis;

[Il - encaminhar os profissionais que atuarao nas atividades curriculares do
contraturno escolar para formacao especifica, assegurando o seu
constante aprimoramento;

IV - controlar e manter os registros da frequéncia diaria dos educandos
inscritos;

VI - assegurar os registros de cada uma das fases referidas no artigo 26
desta Portaria;

VIl - avaliar periodicamente, inclusive ao final de cada ano, os resultados
obtidos visando ao seu redimensionamento no projeto politico-
pedagogico;

VIII - envolver a comunidade na tomada de decisao, no acompanhamento
e na avaliacao do trabalho;

IX - manter atualizadas, no sistema EOL, as informacdes relativas a
composicao das turmas e educandos participantes das atividades;



X - viabilizar a contratacao de profissionais, conforme o caso, com verbas
proprias da unidade, para desenvolver atividades no contraturno escolar
gue busquem a constante melhoria da qualidade social da educacao;

Art. 30 - Cada unidade educacional deverd enviar a respectiva Diretoria
Regional de Educacao-DRE para aprovacao e demais providéncias, o seu
projeto politico-pedagdgico contendo as atividades -curriculares do
contraturno escolar, observadas as seguintes providéncias:

| - cabera as Diretorias de Planejamento, projetos especiais e de
orientacao técnico-pedagdgica das DREs, no ambito sua de atuacgao:

a) cadastrar os projetos de cada unidade educacional no sistema EOL,
observadas as regras estabelecidas pela SME;

b) credenciar e selecionar especialistas para fins de contratacdo para o
desenvolvimento de atividades especificas;

c) encaminhar contratados para as unidades educacionais;

d) suprir as unidades educacionais com 0s recursos necessarios para o
desenvolvimento das atividades;

e) subsidiar as equipes das unidades educacionais na elaboracdo/revisdo e
desenvolvimento dos projetos de trabalho a partir das avaliagdes
semestrais;

f) propor atividades de formacao indicadas pela secretaria municipal de
educacdo em parceria com o supervisor escolar, aos profissionais
envolvidos;

g) indicar necessidades e dificuldades a Secretaria Municipal de Educacao.

Il - caberd a supervisao escolar:

a) analisar e emitir parecer favoravel, se considerado pertinente;

b) avaliar semestralmente os resultados, propondo, se necessario, os
devidos ajustes;

c) manifestar-se sobre a continuidade ou ndao dos projetos em execuc¢ao;
d) propor atividades de formacao dos profissionais envolvidos em parceria
com a DOT-P/DRE.

[Il — cabera ao diretor regional de educacgao:

a) homologar ou justificar a ndo homologac¢ao dos projetos previamente
aprovados pelo supervisor escolar;

b) buscar a viabilizacdo de contratacao de especialistas para a execucao de
atividades que assim o exigirem;

c) oferecer os recursos necessarios para efetivacao do trabalho;



d) articular os diferentes setores da DRE para a viabilizacao do trabalho;
e) encaminhar a SME as necessidades indicadas, esgotadas as providéncias
no ambito da DRE.

Art. 31 - A Secretaria Municipal de Educacao apoiard as Diretorias
Regionais de Educacdao na implantacao e desenvolvimento das atividades
propostas, bem como, na formacao dos profissionais envolvidos.
Paragrafo Unico — Caberd ao Centro de Informatica —SME/CI a criacdo e
orientagao quanto aos mecanismos necessarios para assegurar o cadastro
dos projetos de cada Unidade educacional envolvida.

Art. 32 - Os professores participantes das atividades curriculares do
contraturno escolar fardo jus aos atestados (Modelo 4), expedidos pelo
DIRETOR DE ESCOLA, que sera computado para fins de evolucao funcional
desde que sejam cumpridas as seguintes exigéncias:

a) carga horaria minima de 144 (cento e quarenta e quatro) horas-aula
anuais ou 72 (setenta e duas) horas-aula semestrais;

b) periodo minimo de 08 (oito) meses completos para carga horaria de
144 horas-aula e de 04 (quatro) meses completos para carga horaria de 72
horas-aula;

c) frequéncia igual ou superior a 85% (oitenta e cinco por cento) da carga
horaria total do trabalho.

§ 19 - Serao consideradas horas efetivamente trabalhadas para esta
finalidade aquelas destinas ao desenvolvimento de atividades com
educandos.

§ 22 - Para fins de pontuacdo sera considerado més trabalhado aquele
cumprido no periodo de 30 (trinta) dias ou fracdo superior a 15 (quinze)
dias.

§ 32 - Excetuam-se do disposto no caput deste artigo, os professores que
desenvolverem atividades curriculares no contraturno escolar que
estiverem compondo/complementando sua jornada de trabalho docente.

Art. 33 - O professor s6 podera desistir das aulas referentes as atividades
curriculares desenvolvidas no contraturno escolar, nas seguintes
situacoes:



a) na hipétese de ingresso na Jornada Especial Integral de Formacao - JEIF,
desde que comprovada incompatibilidade de horarios e/ou que tenha
ultrapassado os limites previstos em lei;

b) em razdo de nomeagdo/designacdo para outro cargo da carreira do
magistério municipal.

Art. 34 - Os professores envolvidos nas atividades do contraturno escolar
que se afastarem por periodos iguais ou superiores a 30 (trinta) dias
estardao automaticamente desligados das aulas, as quais serao
disponibilizadas a outro interessado.

Art. 35 - A gestao das unidades educacional devera estar pautada no
fortalecimento da sua prépria autonomia com maior descentralizagao dos
recursos financeiros, técnicos e administrativos.

§ 19 - O projeto politico-pedagdgico devera assumir papel articulador da
gestao cotidiana das Unidades educacionais, bem como de valorizagao da
equipe escolar por meio da efetiva mobilizagdo do potencial dos
educadores e ampliacao de suas dreas de atuacao.

§ 22 - O regimento educacional a vista das disposicdes contidas na
presente Portaria, devera ser reelaborado de acordo com a pertinente
legislacao em vigor, considerando ser este um instrumento que normatiza
e define a organizacao e funcionamento das Unidades educacionais,
regulamentando as relagdes entre os diversos participantes do processo
educativo e contribuindo para a execu¢ao do Projeto Politico- Pedagégico.

Art. 36 - O programa objeto desta Portaria devera ser periodicamente
avaliado, visando possibilitar ajustes e adequacoes.

Art. 37 - Os casos omissos ou excepcionais serdo resolvidos pelas
Diretorias Regionais de Educagdo, ouvida, se necessario, a Secretaria
Municipal de Educacao.

Art. 38 - Esta portaria entrara em vigor na data de sua publicacao,
produzindo efeitos a partir de 01/01/14, revogando-se, entdo, as
disposicGes em contrario, em especial, a Portaria n? 5.360, de 04/11/11.




PORTARIA SME N2 8.764
DE 23 DE DEZEMBRO DE 2016

Regulamenta o Decreto n2 57.379, de 13 de outubro de 2016, que
“Institui no sistema municipal de ensino a Politica Paulistana de
Educacgdo Especial, na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva.”

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais, e,

CONSIDERANDO:

- os principios que fundamentam a Politica Paulistana de Educacao
Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva;

- a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2007),
ratificada no Brasil com status de emenda constitucional por meio
dos Decretos n2 186/2008 e n? 6.949/2009, que indicam que a “pessoas
com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas”;

- que a educacao especial é uma modalidade de ensino ndo substitutiva ao
ensino regular, que perpassa todas as etapas e modalidades do sistema
municipal de ensino, e serd ofertada em consonancia com a legislacao
vigente e com os documentos e diretrizes desta Secretaria;

- a necessidade de se estabelecer critérios que organizem o acesso e as
garantias para a permanéncia dos educandos(as) publico alvo da educacao
especial nas unidades educacionais da RME; a oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE; os servicos de Educacgao Especial e os
Servicos de Apoio a esta modalidade; a oferta da Educacao Bilingue e as
acoes para eliminacdo de barreiras e promocao de acessibilidade,

RESOLVE:

Art. 12 - A Politica Paulistana de Educacgao Especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, instituida pelo Decreto n2 57.379, de 13/10/16, fica
estabelecida nos termos do referido decreto e regulamentada na
conformidade da presente portaria.
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| - ACESSO E PERMANENCIA

Art. 22 - Para os fins do disposto nesta Portaria serdao considerados como
publico-alvo da educacao especial os educandos e educandas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Paragrafo Unico - O responsavel pelo cadastramento dos educandos e
educandas publico-alvo da Educacao Especial no Sistema EOL e no Censo
Escolar, devera basear-se no Anexo |, parte integrante desta Portaria,
consultado os Cefais, se necessario.

Art. 32 - Os educandos e educandas publico-alvo da Educac¢ao Especial
serao matriculados nas classes comuns e terdao assegurada a oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Art. 42 - O Projeto Politico-Pedagdgico - PPP de todas as Unidades
educacionais/Espacos Educativos da RME deverda considerar as
mobilizagBes indispensaveis ao atendimento das necessidades especificas
dos educandos e educandas publico-alvo da Educacdo Especial,
assegurando a institucionalizacao da oferta do AEE nos diferentes tempos
e espacgos educativos.

Pardgrafo uUnico - A descricdo das mobilizacdes citadas no caput deste
artigo esta especificada no documento constante do Anexo Il, parte
integrante desta Portaria.

Il - SERVICOS DE EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 52 - Considerar-se-do servicos de Educacao Especial nos termos do
art. 72 do Decreto n2 57.379, de 13/10/16, organizados de acordo com as
diretrizes da SME e oferecidos na Rede Municipal de Ensino:

| - Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo — Cefai;

Il - Salas de Recursos Multifuncionais — SRM;

[l — professores de atendimento educacional especializado — Paee;

IV — instituicdes conveniadas de educacao especial;

V - Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos — Emebss;

VI — unidades polo de educacgao bilingue.

Art. 62 - Os Cefais, compostos por coordenadores, Paals e ATEs, deverao
funcionar em espacos adequados, que comportem:
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a) formacdes de educadores;

b) producdo de materiais;

c) acervo de materiais e equipamentos especificos;
d) acervo bibliografico;

e) desenvolvimento de projetos.

Art. 72 - O Cefai, por meio da atuacao de seu Coordenador e pelo trabalho
dos professores de apoio e acompanhamento a inclusao — Paais,
profissionais vinculados a este Centro e que realizam o apoio e
acompanhamento pedagodgico a Comunidade Educativa, terdo como
atribuicodes:

| - analisar a demanda do territério otimizando o uso dos servicos de
educacdo especial e dos recursos humanos disponiveis, visando ampliar a
oferta de AEE;

Il - implementar as diretrizes relativas as Politicas de Educacao Especial da
SME, articular as agdes intersetoriais e intersecretariais com vistas a
fortalecer a Rede de Proteg¢ao Social no ambito de cada territério;

[l - organizar, coordenar, acompanhar e avaliar a¢cdes de formacao
permanente aos educadores das Unidades educacionais por meio de
cursos, reunides formativas, grupos de estudo, seminarios e formacao in
loco, nos horarios coletivos e em outros planejados pelas Equipes
Gestoras;

IV - participar das discussdes sobre as praticas educacionais desenvolvidas
nas UEs, em parceria com o Coordenador Pedagdgico, os familiares e
responsaveis e demais educadores envolvidos, na construcao de acdes
que garantam a aprendizagem, o desenvolvimento, a autonomia e a
participacdo plena dos educandos e educandas;

V — disponibilizar, com recursos fornecidos pela SME/DRE, materiais as
Unidades educacionais, bem como orienta-las quanto a utilizacdao dos
recursos financeiros para a aquisicao de materiais e o desenvolvimento de
suas a¢oes voltadas ao AEE;

VI - apoiar a institucionalizacao do AEE no projeto politico-pedagdgico das
Unidades educacionais;

VIl - realizar o AEE itinerante, por meio da atuacao colaborativa, nos
diferentes tempos e espacos educativos, dentro do turno de aula do
educando e educanda, colaborando com o professor regente da classe
comum e demais educadores no desenvolvimento de estratégias e
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IX — orientar, acompanhar a elaboracao e execucao do Plano de AEE, de
forma articulada com os demais educadores da UE, nas formas de



contraturno e colaborativo nos termos do § 32 do Artigo 52 do Decreto n?
57.379/16, dos educandos e educandas de acordo com o Anexo lll, parte
integrante desta Portaria;

X — acompanhar, avaliar e reorientar as acdes desenvolvidas pelo
professor de atendimento educacional especializado — Paee;

XI - promover acdes que fortalecam o didlogo, a participacao e orientem a
comunidade escolar, em relacao aos direitos das pessoas com deficiéncia,
bem como a importancia do envolvimento dos familiares e responsaveis
no acompanhamento da vida escolar;

XIl — estabelecer parceria com o supervisor escolar, no acompanhamento,
orientagdao e avaliagdo do trabalho desenvolvido nas instituicdes de
educacao especial conveniadas a SME;

XIll — sistematizar e documentar as praticas pedagodgicas do territdrio,
produzindo dados e registros para contribuir na elaboracdo de politicas
para a drea no ambito da SME;

XIV — elaborar e manter atualizados os registros do acompanhamento as
UEs e das demais a¢Oes desenvolvidas;

XV - elaborar, ao final de cada ano, relatério circunstanciado de suas
acoes, divulgando-o e mantendo os registros e arquivos atualizados.

Art. 82 - Caberd a SME/Diee, em parceria com os Cefais, oferecer
formacao continuada aos professores, inclusive em nivel de
especializacdo/ pds-graduacdo para o trabalho nas classes comuns e com
as atividades proprias do AEE.

Art. 92 - As Salas de Recursos Multifuncionais — SRMs sao destinadas a
oferta do Atendimento Educacional Especializado, no contraturno escolar,
em carater complementar ou suplementar para educandos e educandas
publico-alvo da educacdo especial, desde que identificada a necessidade
deste servico, apds avaliacdo pedagdgica/estudo de caso;

Art. 10 - As Salas de Recursos Multifuncionais - SRMs serao instaladas por
ato oficial do secretario municipal de educacao, de acordo com o Art. 92
do Decreto n? 57.379, de 13/10/2016.

§ 12 - O AEE no contraturno, ofertado nas SRM de que trata o caput deste
artigo podera estender-se a educandos e educandas matriculados em
outras U.Es da RME onde inexista tal atendimento.
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§ 29 - O acervo inicial de mobiliarios e recursos didatico-pedagdgicos, bem
como os equipamentos tecnoldgicos e os de informatica que comporao a
SRM, deverdo ser adquiridos pela UE/DRE/SME.

Art. 11 - Para instalacao da SRM constituir-se-a expediente a ser enviado a
SME, composto dos seguintes documentos:

| — parecer sobre a analise da demanda da UE e/ou do territério a ser
atendida, elaborado pelo Cefai em parceria com a Supervisao Escolar;

Il — parecer da Diaf/DRE quanto aos aspectos de infraestrutura que
assegurem o atendimento, com posterior homologacdo do Diretor
Regional de Educagao.

Paragrafo Unico — A SME/ Divisdo de Educagdo Especial - Diee ratificara a
solicitacdo e enviara o expediente para publicacao no DOC.

Art. 12 - A extincdo da SRM dar-se-a por ato do secretario municipal de
educacao, mediante expediente proprio instruido com:

| — oficio da UE ou da DRE, justificando a extingao;

Il — parecer favoravel do Supervisor Escolar e do Cefai, justificando de que
forma se dara a oferta do AEE a demanda na UE e entorno;

Il — parecer conclusivo da Diee.

Art. 13 - Os professores de atendimento educacional especializado —
Paees terao suas funcdes e atribuicdes descritas nos termos do art. 43
desta Portaria.

Art. 14 - O atendimento prestado pelas instituicdes conveniadas de
educacdao especial devera estar em consonancia com as diretrizes e
principios da politica educacional da SME.

Art. 15 - Visando facilitar a necessaria articulacao entre o AEE e o ensino
comum, os educandos e educandas devem ser, preferencialmente,
atendidos pelos servicos de educacao especial da rede direta e
encaminhados para as Instituicdes conveniadas de educacdo especial,
guando constatada a necessidade, de acordo com o estabelecido no art.
11, do Decreto n2 57.379/2016.

Art. 16 - A organizacdao e funcionamento das Escolas Municipais de
Educacao Bilingue para Surdos - Emebss e unidades polo de educacao
bilingue, respeitadas as especificidades de cada unidade, estarao
elencadas nos arts. 46 a 82 desta Portaria;
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Il - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE

Art. 17 - O AEE, institucionalizado no projeto politico-pedagdgico das UEs,
serd organizado e prestado de acordo com o disposto nos artigos 52 e 62
do Decreto n2 57.379/16, bem como no art. 23 desta Portaria;

Art. 18 - O professor de atendimento educacional especializado - Paee e o
Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdao — Paai serdo os
responsaveis pelo AEE, e por sua oferta, de maneira articulada com os
educadores da UE, observadas as funcdes que Ihe sdo prdprias.

§ 12 — Para cada educando ou educanda atendido devera ser elaborado
um Plano de Atendimento Educacional Especializado, conforme disposto
no Anexo lll, parte integrante desta Portaria, que se constituird em
orientador do atendimento, independentemente da forma ofertada.

§ 22 - Quando, apods avaliacdo pedagdgica/estudo de caso se constatar que
o educando ou educanda nao sera encaminhado ao AEE, em quaisquer de
suas formas, para fins de registro, o Plano do AEE deverd ser elaborado
com esta orientagao.

Art. 19 - A oferta do AEE deve ser assegurada, cabendo aos educadores da
Unidade educacional e aos demais profissionais envolvidos orientar os
familiares e responsaveis, bem como o educando e educanda quanto a
importancia do atendimento e suas diferentes formas.

Art. 20 - Os educandos e educandas publico-alvo da Educacao Especial,
acometidos por enfermidades ou doencas que os impossibilitem de
frequentar as aulas, com permanéncia prolongada em domicilio, terao
assegurados o AEE, quando necessario, considerando as atividades
especificas constantes no art.22 desta Portaria e o Plano de AEE.

Paragrafo unico - Compete a equipe gestora e ao professor da classe
comum, orientados pelo supervisor escolar, a operacionalizacdo do
atendimento pedagogico domiciliar, visando o acesso ao curriculo aos
educandos e educandas referidos no caput do artigo;

Art. 21 - O encaminhamento dos educandos e educandas publico-alvo da
educacdo especial para o AEE dar-se-a apds avaliacdo pedagodgica/estudo
de caso conforme o Anexo IV desta Portaria, envolvendo a equipe escolar,
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o educando e educanda, os professores que atuam no AEE, os familiares e
responsaveis e, se necessario, a supervisao escolar e outros profissionais
envolvidos no atendimento.

§ 12 - A necessidade de avaliagdo pedagdgica/ estudo de caso de que se
trata o caput deste artigo poderd ser constatada:

a) pelos educadores das classes comuns e/ou pela equipe gestora;

b) pelo Paee, nas UEs que contam com o profissional;

c) pelo Paai que realiza 0 acompanhamento pedagdgico a UE.

§ 22 - O encaminhamento dos educandos e educandas para o AEE deverd
er orientado pelas necessidades especificas quanto as atividades proprias
deste atendimento, e ndo apenas pela existéncia da deficiéncia, TGD ou
AH/SD.

§ 32 - O processo de encaminhamento de educandos e educandas para o
AEE, bem como a decisao sobre seu desligamento ou permanéncia neste
atendimento, podera ocorrer em qualquer época do ano e devera ser
acompanhado pelo Cefai, considerando:

a) o projeto politico-pedagdgico da unidade educacional que devera
assegurar os direitos de aprendizagem, o trabalho com a diversidade, as
estratégias de ensino inclusivas, o0s recursos pedagogicos e a
acessibilidade;

b) a problematizacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas e o
atendimento das necessidades especificas dos educandos e educandas no
ambito da classe comum sob a orientagao do coordenador pedagdgico,
dos professores responsaveis pelo AEE e educadores da unidade
educacional;

c) o Plano do AEE.

Art. 22 - As atividades proprias do Atendimento Educacional Especializado
- AEE, de acordo com as necessidades educacionais especificas do publico-
alvo da educacdo especial serao:

| - ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a
orientagao e mobilidade;

Il - estratégias para o desenvolvimento da autonomia e independéncia;

lll - estratégias para o desenvolvimento de processos mentais;

IV - ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua,
para educandos e educandas com surdez;



V - ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua, para educandos e educandas com surdez;

VI - ensino do uso da Comunicacao Alternativa e Aumentativa (CAA);

VIl - ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia
Assistiva — TA;

VIl - orientacao de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades ou superdotacao.

Paragrafo Unico - As atividades préprias do Atendimento Educacional
Especializado elencadas no caput deste artigo estao descritas no Anexo |
desta Portaria.

Art. 23 - O AEE nas unidades educacionais da rede municipal de ensino
sera organizado nas seguintes formas:

| - colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com
profissionais de todas as dreas do conhecimento, em todos os tempos e
espacos educativos, assegurando atendimento das especificidades de
cada educando e educanda, expressas no Plano de AEE, por meio de
acompanhamento sistematico do Paee;

Il - contraturno: atendimento as especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE, no contraturno escolar, realizado
pelo Paee, na propria UE, em UE do entorno ou em Centro de
Atendimento Educacional Especializado — Caee em instituicdo de
educacao especial conveniada com a SME.

lIl - Itinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com
professores da turma, a equipe gestora, o Paai e demais profissionais,
assegurando atendimento as especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE.

§ 12 - No AEE colaborativo previsto no inciso | deste artigo, o trabalho a
ser realizado devera considerar o fortalecimento da atuacdao dos
professores do AEE em parceria com os coordenadores pedagdgicos, junto
aos professores regentes das classes comuns, com apoio ao planejamento,
acompanhamento e avaliacdo das estratégias para a eliminagdao de
barreiras e acesso ao curriculo;

§ 22 — As atividades previstas no AEE colaborativo, contraturno ou
itinerante ndo substituirdo aquelas desenvolvidas para todos os
educandos e educandas nas classes comuns e demais espacos educativos,
nao devendo ser confundido ou considerado como recuperagao paralela
ou atividade terapéutica.



§ 32 - Fica vedada qualquer forma de organizacdo do AEE ou
estratégia/recurso que impeca a acesso as atividades educacionais com
seu agrupamento/turma/etapa.

§ 49 - Para educandos e educandas com matricula em periodo integral, ou
de agrupamento/turma que aderiram ao programa “Sdo Paulo Integral”,
por periodo minimo de 07 (sete) horas (relégio) diarias, o atendimento
previsto na forma contraturno escolar, em ampliacdo a sua jornada
integral somente serd ofertado nos casos onde o educando ou educanda,
comprovadamente, nao puder se beneficiar das formas de atendimento
previstas nos incisos | e Il deste artigo, mediante anuéncia expressa dos
pais ou responsaveis.

§ 52 - O Cefai acompanhard a composicdao dos grupos e organizacao do
atendimento a demanda para o AEE nas unidades educacionais.

Art. 24 - O Plano de AEE sera elaborado e executado pelos educadores da
UE em conjunto com o professor do AEE e/ou com apoio do Paai e devera
ser precedido de avaliacdo pedagdgica/estudo de caso, contemplando:

| — a identificacdo das habilidades, barreiras existentes, e necessidades
educacionais especificas dos educandos e educandas;

I — a definicdo e organizacao das estratégias, servicos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade;

Il = o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos educandos e educandas;

IV — o cronograma de atendimento;

V —a carga horaria.

Art. 25 - A oferta do AEE na educacao infantil devera considerar o disposto
na Nota Técnica Conjunta N° 02/2015/MEC/Secadi/DPEE/SEB/Dicei, de 04
de agosto de 2015, que trata de “Orientacdes para a organizacao e oferta
do Atendimento Educacional Especializado na educacao infantil”.

§ 12 - O atendimento educacional especializado aos bebés e criangas
publico-alvo da educacdao especial sera feito, preferencialmente, no
contexto da unidade educacional e em seus diferentes espacgos
educativos, nao substituindo as experiéncias oferecidas para todos os
bebés e criancas, de acordo com as propostas pertinentes ao curriculo da
infancia.



§ 22 - A organizacdo do AEE na educagao infantil demandara a articulagao
entre o professor de referéncia do agrupamento/ turma e o professor
responsavel pelo AEE, que de forma colaborativa e articulada, observam e
discutem:

a) as necessidades e potencialidades dos bebés e criancas publico alvo da
educacao especial;

b) as formas de promoc¢ao da estimulacdo necessdria para a aprendizagem
e desenvolvimento dos bebés e criancas com deficiéncia;

c) a definicdo de estratégias e recursos pedagodgicos e de acessibilidade
gue removam as barreiras encontradas neste processo, bem como
favorecam o acesso deste publico a todas as experiéncias educacionais,
assim como sua interag¢ao no grupo e sua plena participacao;

d) as atividades proprias do AEE articuladas ao curriculo da infancia.

§ 32 - Para os bebés e as criangas de 0 a 3 anos, matriculadas nos Centros
de Educacao Infantil — CEls, Cemeis e Emeis, e para as criancas de 4 a 5
anos, matriculadas em Emeis ou Cemeis em periodo integral, o AEE devera
ser realizado no seu hordrio de frequéncia a unidade educacional, com
atuacdao colaborativa entre os professores responsaveis pelo AEE
colaborativo, ou itinerante e os demais profissionais da UE.

§ 49 - As criangas de 4 e 5 anos com matricula na Emei ou no Cemei, em
periodo parcial, poderao ser encaminhadas para o AEE no contraturno
escolar, apos avaliacdo pedagdgica/estudo de caso que indique ndo ser
possivel o atendimento nas formas previstas nos incisos | e Ill do art. 23,
utilizando como critério, a necessidade especifica da crianca em relacao as
atividades proprias do AEE elencadas no art. 22.

Art. 26 - Os Cefais deverdao, no inicio de cada ano letivo, realizar
chamamento publico, via DOC, com ampla divulgacao entre as unidades
educacionais para os profissionais interessados em atuar como Paee.

§ 19 - Os professores inscritos irdo compor cadastro de reserva;

§ 22 - Os professores que ndo participaram do cadastramento inicial e
manifestarem a intencdo de atuar como Paee poderdao, em qualquer

periodo do ano letivo, realizar a sua inscricao no Cefai.

Art. 27 - S3o requisitos para o professor atuar na funcao de Paee:



| - ser professor efetivo ou estavel de educacdao infantil e ensino
fundamental | ou professor de ensino fundamental Il e médio;

Il - ser optante pela Jornada Basica do Docente — JBD ou Jornada Especial
de Formacao — Jeif, sendo vedada a designacao de professores que
optaram pela permanéncia na Jornada Basica do Professor — JB;

[Il = possuir habilitacdo ou especializagcao em educacado especial, em uma
de suas dareas, ou em educacao inclusiva;

IV - quando em JBD, o professor cumprird, preferencialmente, 10 h/a a
titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente - JEX, para atendimento
aos estudantes;(Redacdo dada pela Portaria SME 9268/2017)

V - disponibilidade para realizar o AEE colaborativo e no contraturno,
atuando preferencialmente, nos diferentes periodos de funcionamento da
escola;(Redacdo dada pela Portaria SME 9268/2017)

VI — conhecimento da legislacdo que organiza a Politica Paulistana de
Educacao Especial e as diretrizes da SME;

§ 12 - Estardao dispensados do cumprimento obrigatério da JEX descrita no
Inciso IV deste artigo os professores que acumulam cargos, desde que
estejam designados para a fungdao de PAEE em ambos os cargos.

§ 22 - Os professores da RME, que atenderem os critérios estabelecidos
nos incisos I, Il, IV, V e VI deste artigo e que estejam regularmente
matriculados em cursos de especializacdo em educacdo especial (pds-
graduacdo lato sensu) oferecidos por instituicbes de ensino superior,
promovidos por SME/Diee, poderdo se inscrever e participar do processo
seletivo para exercer a funcdao de Paee e Paai e, serem designados
mediante autorizacdao do secretario municipal de educagcao, em carater
excepcional.

Art. 28 - Os profissionais interessados em atuar como Paee deverao:

| - se inscrever no(s) Cefai(s) de sua preferéncia, preenchendo a ficha
cadastral, conforme Anexo V desta portaria, e apresentar os seguintes
documentos:

a) documentos pessoais;

b) demonstrativo de pagamento;

c) diploma de graduacao;

d) certificacao da habilitacdao ou especializacdao em Educacdo Especial em
uma de suas areas ou em educacao inclusiva ou comprovante de matricula
e frequéncia nos termos do § 22 do art. 27 desta Portaria;

Il - entregar curriculo e Projeto de Trabalho.

[Il — participar de entrevista com o Cefai.
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Art. 29 - O Cefai entrevistard os candidatos, analisara o curriculo e a
proposta de trabalho e emitird parecer que integrard a sua documentacao
no cadastro de reserva.

§ 12 - O candidato poderad solicitar ciéncia do parecer emitido pelo Cefai.

§ 22 - O parecer emitido pelo Cefai terd um cardter técnico com o intuito
de contribuir com as discussdes do Conselho de Escola.

Art. 30 - Quando da existéncia de UE que necessite de designacao de
Paee, o Cefai realizara ampla divulgacdao da vaga aos educadores
constantes do cadastro de reserva para inscricao na UE e participag¢ao da
reuniao de Conselho de Escola.

§ 12 - O periodo de inscricao na UE deverd ser definido entre Cefai e
escola, ndo podendo ser inferior a 3 (trés) dias uUteis;

§ 22 - Serao indeferidas as inscricbes de professores que nao tenham
participado do cadastramento inicial no Cefai;

§ 32 - Apds a comunicacdo da unidade educacional sobre as inscricoes
recebidas, o Cefai encaminhara a UE os seguintes documentos: ficha de
inscricao, proposta de trabalho, curriculo e parecer, com no minimo 2
(dois) dias uteis de antecedéncia a realizacdao da reunidao do Conselho de
Escola;

§ 42 - O Conselho de Escola devera analisar a documentacao dos
professores interessados considerando o Projeto Politico-Pedagdgico da
UE e as especificidades da demanda a ser atendida, sendo responsavel
pela eleicdo do Paee;

§ 52 - O Cefai podera participar da reunido de Conselho, com direito a voz,
caso a UE entenda que colaborara com as discussoes.

§ 62 — Na inexisténcia de candidatos interessados em atuar na UE, serao
abertas inscricdes a rede municipal de ensino, divulgadas por meio de
publicacdo no DOC, pela DRE/Cefai, procedendo-se, no que couber, nos
termos dos artigos 26 a 30 desta portaria;

Art. 31 - Uma vez eleito o Paee, constituir-se-a expediente a ser enviado a
SME, para fins de designa¢ao, composto por:

| — documentos do interessado:

a) copia dos documentos pessoais;

b) cépia do demonstrativo de pagamento;

c) coépia do diploma de graduacao;

d) cépia da certificacdo da habilitacdo ou especializagdo em educacgao
especial, em uma de suas areas ou em educacao inclusiva;

e) comprovacdo de matricula em curso de especializacdo em educacao
especial, em uma de suas areas ou em educacao inclusiva, e declaragao de



frequéncia emitida pela instituicdo de ensino superior nos casos em que o
professor a ser designado atenda aos critérios contidos no § 22 do art. 27,
desta portaria;

Il — declaracao da unidade educacional de lotacdao do professor eleito de
que existe professor substituto para a sua classe/aulas;

[l - planilha com a demanda da UE e/ou do territério a ser atendido, com
o parecer do Cefai em parceria com supervisao escolar, de acordo com o
artigo 39 inciso | desta Portaria. (Redacdo dada pela Portaria SME
9268/2017)

IV - analise e emissdo de parecer da SME/DIEE.(Renumerado pela Portaria
SME 9268/2017)

§ 19 - Designado, o Paee deverd realizar, no prazo de, até, 2 (duas)
semanas, estagio de 30 (trinta) horas/aula, sendo 20 (vinte) horas/aula em
UE(s) indicada(s) pelo Cefai e 10 (dez) horas-aula no prdéprio Cefai, para
orientacdo sobre o inicio do trabalho.

§ 22 - O inicio das atividades do Paee na unidade educacional ficara
condicionado a publicacdo de sua designacdao no DOC e ao cumprimento
do estagio referido no paragrafo anterior.

§ 32 - Os professores que ja tiverem exercido a funcao de Paee deverao
realizar, no prazo de 1 (uma) semana, estagio de 15 (quinze) horas-aula,
sendo 10 (dez) horas/aula em unidade educacional indicada pelo Cefai e 5
(cinco) horas/aula no préprio CEFAI, para orientacdo sobre o inicio do
trabalho.

§ 42 - O diretor da(s) UE(s) onde o estagio foi realizado deverd(ao) expedir
documento comprobatério do cumprimento do estagio, encaminhando-o
a unidade educacional de exercicio do Paee para ciéncia do diretor de
escola e supervisor escolar, com posterior arquivamento.

Art. 32 - Na 22 quinzena do més de novembro de cada ano, o Conselho de
Escola deliberara quanto a continuidade ou nao da designacdao do Paee,
mediante avaliacdo do trabalho desenvolvido, assiduidade e demais
registros disponibilizados para esse fim, ouvidos o Cefai e, se necessario, a
supervisao escolar;

Art. 33 - A cessacao da designacao do Paee ocorrera:
| —a pedido do interessado;
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Il — por deliberacdo do Conselho de Escola, conforme o art. 32 desta
Portaria;
[l — na hipdtese referida no art. 34 desta Portaria.

Pardgrafo uUnico — Em casos que, por meio do acompanhamento do
trabalho desenvolvido durante o ano letivo, o Cefai e a supervisao escolar
avaliarem a necessidade de cessacao da designacdao do PAEE, deverao se
manifestar expressamente, fundamentados nos registros do processo e
nas diretrizes educacionais da SME, observado o prazo de, até, 15(quinze)
dias de antecedéncia da data do referendo;

Art. 34 - Nos afastamentos do Paee por periodos iguais ou superiores a 30
(trinta) dias consecutivos, serd cessada a sua designacdo, e adotar-se-ao
os procedimentos previstos no art. 30 desta Portaria, para escolha e
designacao de outro docente para a funcgao.

Art. 35 - Cada Paee atenderd de 12(doze) a 20(vinte) educandos e
educandas, independentemente da forma de AEE e da necessidade de
acompanhamento as classes comuns, considerando as necessidades
especificas dos educandos e educandas e a organizacdao da Unidade
educacional.

Art. 36 - Para o pleno atendimento a demanda, o Paee podera cumprir sua
jornada de trabalho em 2(duas) UEs da mesma DRE, que tenham de
05(cinco) a 11(onze) educandos e educandas que necessitem de AEE, ndo
ultrapassando o nimero maximo de educandos atendidos previsto no art.
35 desta portaria;

§ 12 — Para autorizacdao da composicao das duas unidades que trabalharao
com Paee compartilhado, a DRE/Diped/Cefai e a supervisdo escolar
deverao considerar:

a) atendimento integral da demanda das duas UEs;

b) a proximidade;

c) a compatibilidade de hordrios e turnos.

§ 22 - Para organizacao do compartilhamento do PAEE, poderao ser
consideradas a jungao de:

- Emei com Emei;

- Emei com Emef/Emefm/Cieja; ou

- Emef/Emefm/Cieja com Emef/Emefm/Cieja.



Art. 37 - A indicacdo de um professor para a eleicio de Paee
compartilhado para duas UEs nos termos do Art. 36 desta Portaria sera de
competéncia da DRE/Cefai;

§ 12 - Os respectivos diretores de escola organizardao, em conjunto com o
Cefai o processo eletivo, estabelecendo-se o mesmo periodo de inscricdes
nas duas UEs e datas de reunides de Conselho de Escola, respeitando os
prazos estabelecidos no art. 30 desta Portaria.

§ 22 - Na hipdtese de o professor indicado ndo seja eleito nas duas UEs, a
DRE/Cefai/UEs, informadas, organizarda novo processo eletivo, com a
indicacdo de outro professor.

§ 32 - Caso seja eleito o mesmo candidato nas duas UEs, sera dada
sequéncia ao processo de designacao, pela UE onde o professor cumprira
a maior parte de sua jornada de trabalho.

§ 42 - A 22 unidade educacional de designacao devera providenciar
mensalmente, em tempo habil, o envio da FFIl do Paee a UE sede;

§ 52 - Caso o Paee eleito seja lotado em uma das UEs de exercicio, esta
sera sua sede; e no caso das duas UEs sejam diferentes da UE de lotacao,
sera considerada sede aquela onde o Paee exercer a maior parte de sua
jornada.

§ 62 - Na hipétese do professor ja estar designado como Paee em uma UE
e houver a necessidade de designacao em uma segunda UE, o processo
seguird o descrito nos arts. 36 e 37 desta Portaria.

Art. 38 - Nas UEs com numero menor que 5(cinco) educandos e
educandas publico alvo da Educacdao Especial, estes deverdao ser
encaminhados para unidades do entorno ou Caee ou contar com o AEE
itinerante, por meio do Cefai.

Art. 39 - A unidade educacional, que ndao possuir SRM instalada podera
designar um professor de AEE para atuar prestando Atendimento
Educacional Especializado na forma colaborativa e desde que:

| - comprovada a matricula de, no minimo 12 (doze) educandos ou
educandas que necessitem de AEE; ou

Il - nos casos previstos no caput do art. 36, desta portaria.



Art. 40 - Visando a organizacdo das escolas e o pleno atendimento a
demanda, situacdes nao previstas nos arts. 35 a 39 desta Portaria, poder3,
em carater excepcional, ser autorizada a designacao de Paee, apds analise
do Cefai, Supervisao Escolar e posterior autorizacdao do Diretor Regional
de Educacdo, sempre visando beneficiar os educandos e educandas que
serdo atendidos.

Art. 41 - Os professores de AEE, deverao cumprir semanalmente,
respeitados os limites estabelecidos na legislacao em vigor:

| - Jeif ou JBD em acumulo de cargos, quando designado Paee em ambos
os cargos, sendo:

a) 20 (vinte) horas/aula semanais: destinadas ao atendimento de
educandos e educandas em AEE no contraturno, ou colaborativo, de
acordo com a demanda a ser atendida e seu Plano de Trabalho, aprovado
pela supervisao escolar;

b) 05 (cinco) horas, destinadas a articulacdo do trabalho com os demais
educadores da prépria unidade ou de unidade do entorno, quando
educandos e educandas de outras unidades frequentarem o AEE no
contraturno;

c) horas-aula a titulo de Jornada Especial de Hora/aula Excedente — JEX:
destinadas a ampliagdao do atendimento aos educandos e educandas, se
necessario;

d) horas-aula a titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX:
até 05 (cinco) horas-aula, destinadas ao cumprimento de horario coletivo,
planejamento da acao educativa e atendimento aos pais, se necessario;

Il - Em JBD: além da organizagdao prevista no inciso | deste artigo -
cumprimento de 10 h/a semanais a titulo de JEX, destinadas ao
atendimento de alunos em AEE no contraturno, ou colaborativo, de
acordo com a demanda a ser atendida e seu Plano de Trabalho, aprovado
pela supervisao escolar;

§ 12 - Em relacgado a articulagdo com unidade do entorno, prevista na alinea
“b” do inciso | do art. anterior, ela podera se dar:

a) por meio de visitas as unidades do entorno, devendo a UE emitir
atestado de presenca do Paee, a ser entregue na sua UE de exercicio,
sendo esta a forma de articulagcdao que deve ser privilegiada;

b) recebimento de professores ou da Equipe Gestora da UE do entorno;

c) estabelecimento de contato telefénico ou digital;



§ 29 - O educando ou educanda atendido no contraturno escolar deverd
ser acompanhado sistematicamente pelo PAEE no seu turno regular, na
sala de aula e nos demais espacos educativos para acompanhamento da
aplicabilidade dos recursos e estratégias de acessibilidade desenvolvidas
na SRM e o processo de aprendizagem.

Art. 42 - O hordrio de trabalho do Paee, independentemente de sua
jornada de trabalho, devera ser distribuido por todos os dias da semana;

§ 12 - O hordrio de trabalho do Paee deve assegurar, além do
Atendimento Educacional Especializado, sua articulacio no horario
coletivo da(s) UE(s) e sua articulacdo com os demais educadores da(s)
unidade(s);

§ 22 - A organizagao do horario de trabalho do Paee sera de
responsabilidade do proprio servidor em conjunto com a equipe gestora
da UE com a aprovacgao do supervisor escolar.

Art. 43 - S3ao atribuicdes do professor de atendimento educacional
especializado — Paee:

| — identificar as barreiras que impedem a participacdao plena dos
educandos e educandas publico-alvo da educacado especial, nos diferentes
tempos e espacos educativos, bem como a necessidade de estratégias e
recursos pedagodgicos e de acessibilidade, considerando as especificidades
deste publico;

Il — elaborar e executar, de forma articulada com os demais educadores da
UE, o Plano de AEE dos educandos e educandas de acordo com o
estabelecido no § 12 do art. 18 desta Portaria;

lll —acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na SRM, na classe comum e nos demais
espacos educativos, por meio do trabalho articulado com professores,
com os demais profissionais da UE e com os familiares e responsaveis;

IV— produzir materiais didaticos e pedagoégicos, considerando as
necessidades educacionais especificas dos educandos e educandas, a
partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

V - orientar professores, demais educadores, familiares e responsaveis
sobre os recursos pedagodgicos e de acessibilidade utilizados pelos
educandos e educandas;

VI — utilizar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos educandos e educandas, promovendo autonomia e
participacao;



VIl - articular, acompanhar e orientar o trabalho dos professores em
relacdo ao desenvolvimento, aprendizagem e a participacao plena dos
educandos e educandas nas atividades educacionais;

VIII — desenvolver atividades prdprias do AEE, conforme art. 22 desta
Portaria;

IX — manter atualizados os registros da SRM e o controle de frequéncia dos
educandos e educandas que estdao matriculados neste servico, bem como
os registros relativos ao acompanhamento do AEE colaborativo;

X — assegurar, em parceria com o coordenador pedagoégico e Cefai,
guando os educandos ou educandas atendidos na SRM forem de outra
unidade educacional, a articulacdo do trabalho e dos profissionais
envolvidos;

Xl — Elaborar a cada ano letivo, plano de trabalho para registro e
acompanhamento da equipe escolar, Cefai e supervisdao escolar sobre:
educandos e educandas atendidos, distribuicao de sua jornada de
trabalho, formas de atendimento, articulagdo com os professores da
classe comum e demais educadores e outras a¢des relevantes;

XIl — comparecer as ac¢Oes de formacgao continuada oferecidas pela
Diped/Cefai e pela Diee/SME;

Art. 44 - Em relagcao ao AEE competira:

| - Ao coordenador pedagdgico:

a) coordenar a elaboracao, implementacao e avaliacao do projeto politico-
pedagogico da UE, contemplando o AEE, em consonancia com as diretrizes
educacionais da SME;

b) identificar, em conjunto com a equipe escolar, na avaliagao
pedagdgica/estudo de caso, os educandos e educandas que necessitam de
AEE e orientar quanto a tomada de decisao para os encaminhamentos
adequados;

c) acompanhar a elaboracao e execucado do plano de trabalho do Paee;

d) participar da elaboragao e assegurar a execuc¢ao dos Planos de AEE dos
educandos e educandas da UE, orientando a equipe escolar;

e) garantir o fluxo de informacdes com a comunidade educativa e discutir,
mediante registros atualizados, o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos e educandas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades ou superdotacao;

f) assegurar a articulacido do trabalho desenvolvido na unidade
educacional entre os professores responsaveis pelo AEE e demais
educadores;



g) apoiar a articulacao entre os professores responsaveis pelo AEE e os
educadores de unidade educacional do entorno, quando a SRM atender
educandos e educandos de outra UE;

h) assegurar a participacao do Paee nos horarios coletivos e nas diversas
acoes de formacao dos profissionais da unidade educacional.

Il - ao diretor de escola:

a) assegurar as condicdes necessdrias para a plena participacdo dos
educandos e educandas com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacao em todas as atividades educacionais;

b) coordenar a elaboracdao do PPP, assegurando em seu processo de
elaboragdo/ revisdo, a institucionalizacdo do AEE;

c) organizar o funcionamento da unidade educacional, de modo a atender
a demanda e os aspectos relativos aos educandos e educandas publico-
alvo da educacao especial, tanto de ordem administrativa quanto
pedagogica;

d) garantir a articulacdo do trabalho entre os professores responsdveis
pelo AEE e educadores da UE e outros profissionais vinculados aos
servicos de educacao especial;

e) estabelecer parcerias intersetoriais e intersecretarias no territdrio
fortalecendo as condicdes de acesso e permanéncia qualificada dos
educandos e educandas;

f) propiciar a participagao da comunidade educativa, além dos familiares e
responsaveis pelos educandos e educandas na tomada de decisGes em
relacao ao processo de aprendizagem e desenvolvimento;

g) garantir a participacao do professor do AEE nas atividades formativas
promovidas pela SME/Diee/DRE/Diped/Cefai para as quais for solicitada
sua presenca.

h) gerir, juntamente com as instituicdes auxiliares constituidas e em
consonancia com as determinagcdes legais, os recursos humanos e
financeiros recebidos pela UE para o desenvolvimento de a¢des voltadas
ao AEE no ambito das UEs.

[l - a supervisao escolar:

a) orientar, acompanhar e avaliar a implementacdao das diretrizes da
Politica Paulistana de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, em parceria com o Cefai, nas unidades educacionais do
territério, de acordo com o previsto nesta portaria;

b) orientar, acompanhar e avaliar a implementacao do PPP das unidades
educacionais assegurando a institucionalizacao do AEE;



c) tomar conhecimento e orientar a equipe gestora da unidade
educacional quanto a execug¢do das acOes/orientacdes dos registros de
acompanhamento dos professores responsaveis pelo AEE;

d) acompanhar e avaliar em parceria com os CPs e com o Cefai o plano de
trabalho do Paee, participando da organizacdo do atendimento a
demanda para o AEE;

IV - aos docentes da unidade educacional:

a) participar da elaboracdo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE, no
ambito da classe comum, nos diferentes tempos e espacos educativos,
articuladamente com os professores responsaveis pelo AEE;

b) discutir com os educandos e educandas publico alvo da educacao
especial e familiares as propostas de trabalho da unidade educacional
especificas do AEE, as formas de acompanhamento da vida escolar e
procedimentos adotados no processo de avaliacao;

c) identificar, em conjunto com o coordenador pedagodgico e professores
responsaveis pelo AEE os educandos e educandas que necessitem desse
atendimento;

d) organizar, articuladamente com os professores responsaveis pelo AEE,
os recursos didaticos e pedagdégicos que visem eliminar as barreiras para o
acesso ao curriculo e participacao plena dos educandos em igualdade de
condigoes.

V - do Quadro de Apoio:

a) auxiliar os educandos e educandas nas atividades desenvolvidas no AEE,
apoiando suas acdes nos diferentes tempos e espacos educativos,
adotando como principio o carater educacional de sua funcao;

VI - ao Centro de Formacdao e Acompanhamento a Inclusdao — Cefai, além
das atribuicdes previstas no art. 72 desta Portaria:

a) responsabilizar-se pela tramitacdo, controle e fluxo das informacdes
referentes a educacao especial.

Art. 45 - Para a implementagdo das diretrizes da Politica Paulistana de
Educacao Especial, na perspectiva da Educag¢ao Inclusiva, competira a
SME/Coped/Diee:

| - coordenar e acompanhar as ac¢des de educacao especial e a
implementagdao das diretrizes para o AEE no ambito da SME, em
articulacao com os Cefais;

Il - apoiar os Cefais na garantia do acompanhamento dos educandos e
educandas publico-alvo da educacao especial em cada territoério;

Il - definir critérios, metodologias, indicadores e instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo do trabalho com os educandos e



educandas, coordenando sua implementacdao, em articulacio com os
Cefais;

IV - promover a formacao inicial e continuada para atuagao nos servicos
de educacado especial da rede municipal de ensino, bem como a formacao
dos demais profissionais de educacdo e comunidade educativa sobre
guestdes relacionadas a educacdao especial na perspectiva da educacao
inclusiva, alinhada as diretrizes da SME e em articulagao com os Cefais;

V - assegurar, em conjunto com os demais setores responsaveis, 0 acesso,
permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento dos educandos e
educandas publico-alvo da educacao especial nas UEs;

VI - garantir o direito a avaliagdao para aprendizagem aos educandos e
educandas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento —
TGD, altas habilidades ou superdotagao nas varias instancias da SME;

VIl - articular projetos e acOes intersecretariais e intersetoriais para o
atendimento aos educandos e educandas publico-alvo da educacao
especial, com vistas ao fortalecimento da rede de proteg¢ao social no
Municipio de Sao Paulo;

VIII - articular e acompanhar agdes intersetoriais que objetivem a garantia
de acessibilidade em todos os seus aspectos;

IX - assegurar recursos e estrutura necessarios ao atendimento do publico-
alvo da Educacgao Especial, articulando-se com as demais instancias da
SME;

X - educacao bilingue.

Art. 46 - As UEs que ofertam a Educacgao Bilingue para os educandos e
educandas com surdez, com surdez associada a outras deficiéncias,
limitacdes, condicdes e disfungdes e surdocegueira, no ambito da RME,
deverado organizar-se de acordo com os dispositivos previstos na presente
Portaria e legislacao, diretrizes, metas e objetivos da SME, especialmente
o explicitado nos arts. 12 a 20 do Decreto n2 57.379/16.

§ 12 A educacao bilingue, de que trata o caput deste artigo, serd ofertada
as criancgas, adolescentes, jovens e adultos, cujos familiares/ responsaveis
ou o proprio educando ou educanda, optarem por esta proposta.

§ 292 Além das diretrizes mencionadas no “caput” deste artigo, a
organizacdao e a oferta da Educacao Bilingue no ambito da SME
considerara:

a) Libras adotada como primeira lingua;
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b) Libras e Lingua Portuguesa - na modalidade escrita - como linguas de
instrucao e de circulacao, que devem ser utilizadas de forma simultanea
no ambiente escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo o
processo educativo;

c) promocgdo do uso da visualidade e das tecnologias da informacao e da
comunicagao para assegurar o pleno acesso ao curriculo;

d) organizacdo de praticas educativas que respeitem as especificidades
dos educandos e educandas;

e) organizacdao dos tempos e dos espacos que privilegiem as relacdes
entre os educandos e educandas surdos, surdocegos e ouvintes, com a
mesma idade e também de faixas etarias diferentes, com os interlocutores
bilingues, para que se constituam e se reconhegam como usuarios da
Lingua de Sinais;

f) oferta de esclarecimentos aos familiares e responsdveis sobre os
principios e demandas da educacdao bilingue, a fim de que tenham
confianca e familiaridade com esta proposta, incluindo orientagao em
relagdo a necessidade do conhecimento, aquisicdo e uso da Libras por
parte dos mesmos;

g) articulacdo entre os profissionais que atuam na Educacdo Bilingue:
educadores, Instrutores de Libras, Interpretes de Libras/Lingua Portuguesa
e guias-interpretes Libras/Lingua Portuguesa.

§ 32 - Na etapa da educacgao infantil, as Emebss poderdao atender bebés e
criancas na faixa etaria de zero a trés anos, quando constatada a
existéncia de demanda e, desde que apresentem estrutura propria para
este atendimento, apds parecer favoravel do Supervisor Escolar e do Cefai
e anuéncia do Diretor Regional de Educagao.

Art. 47 - As UEs, visando o conhecimento e circulagao de Libras, poderao
organizar projetos e atividades para oferta de formacao aos educadores,
educandos e educandas, comunidade educativa, incluindo familiares ou
responsaveis, em consonancia com seu Projeto Politico-Pedagdgico.

§ 12 - Nos projetos e atividades, a Libras podera ser ensinada e
aprimorada por meio:

a) nas Emebss:

- da atuacao dos professores regentes de Libras e os professores bilingues,
com o apoio dos instrutores de Libras, quando necessario;

b) nas unidades polo de educacao bilingue:



- dos professores bilingues, pelos professores responsaveis pelo AEE, com
o apoio do instrutor de Libras, quando necessario.

c) nas escolas comuns, quando atender educandos e educandas com
surdez:

- pelos professores responsaveis pelo AEE, com o apoio do instrutor de
Libras, quando necessario.

§ 22 - As equipes gestoras das UEs deverao organizar, nos horarios
coletivos, momentos de articulacdo, planejamento de atividades,
execucado e avaliacdao do trabalho realizado pelos educadores, professores
responsaveis pelo AEE, instrutor de libras, intérprete e guia-intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa.

Art. 48 - A Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda
lingua, deverd ter como finalidade a ampliacao do uso social da lingua nos
diferentes contextos e a reflexao sobre o seu funcionamento, tanto nos
processos de leitura como na producgao textual; o conhecimento da lingua,
considerada também, como fonte para a constru¢cao de conhecimentos,
acesso ao curriculo e promocgao da cidadania.

§ 12 - A alfabetizacdo, considerada na perspectiva do letramento e direito
social devera ser garantida a todos os educandos e educandas surdos;

§ 22 - A Lingua Portuguesa devera ser ensinada ao surdo por meio de
metodologia propria para o ensino de segunda lingua, fazendo uso de
recursos visuais e outros necessarios para o atendimento as
especificidades deste publico.

Art. 49 - Nas Emebss e nas unidades polo bilingue, os professores
bilingues serao responsaveis pela acessibilidade linguistica em atividades
desenvolvidas pelas respectivas UEs e deverao aprimorar, de maneira
constante, o seu conhecimento e fluéncia em Libras.

§ 192 - Os professores bilingues poderao atuar com os educandos e
educandas surdocegos, desde que comprovada a formacdo na area de
surdocegueira ou em cursos de Guia-Interpretagao.

§ 22 — Na auséncia de professores bilingues com formacdao em Guia-
Interpretacao, deverdao ser contratados profissionais guias-intérpretes de



Libras/Lingua Portuguesa credenciados pela SME com comprovada
certificacao.

§ 32 - Caberd a SME/Diee/DRE oferecer, aos educadores que atuam na
Educacao Bilingue, oportunidades para aprimorar a fluéncia em Libras e
para atuacdo como guia-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, por meio
de formacao continuada.

Art. 50 - A oferta da educacado bilingue devera, de acordo com a
necessidade dos educandos e educandas com surdez e surdocegueira,
contar com o apoio dos seguintes profissionais:

| - para as Emebss: instrutor de Libras, preferencialmente surdo, e guia-
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa;

Il - para as unidades polo de educacdo bilingue: instrutor de Libras,
preferencialmente surdo, Intérprete e guia-intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa;

lll — para as escolas comuns: instrutor de Libras, preferencialmente surdo,
intérprete e guia-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa;

§ 12 - Os profissionais referidos nos incisos |, Il e Ill deste artigo, serao
contratados pela SME/DRE e deverdo possuir certificacgdo minima em
ensino médio e certificacdo em proficiéncia na sua area de atuacao,
Prolibras/MEC ou cursos de graduacdo ou pdés-graduacdo, credenciados
anualmente pela SME, mediante apresentacao de certificacao e avaliagao
da proficiéncia em Libras por banca examinadora.

§ 22 - As atividades realizadas pelos Instrutores de Libras, intérpretes e
guias-intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa deverdo ser organizadas de
forma colaborativa e, sistematicamente orientadas e acompanhadas pelo
professor regente da classe em que estiver atuando, pelo Coordenador
Pedagdgico e quando necessario, pelo CEFAI.

Art. 51 - A carga horaria de trabalho dos instrutores de Libras, interpretes
e guias-interprete de Lingua Portuguesa/Libras serd organizada da
seguinte forma:

| - nas Emebss e nas unidades Polo de Educacao Bilingue: 30 horas(reldgio)
semanais;

Il — nas escolas comuns e para atuacao em atividades de formacao: sera
definida pelo Cefai em parceria com a UE ou SME/Diee/DRE, mediante
verificagdo da necessidade desse servigo.



Art. 52 - S3o atribuicdes dos instrutores de Libras, intérpretes e guias-
intérpretes de Libras /Lingua Portuguesa, respectivamente:

| - instrutor de Libras:

a) acompanhar e apoiar os educadores, que atuam nas Emebss, unidades
polo de educacao bilingue e escolas comuns que desenvolvam projetos de
educacdo bilingue para educandos e educandas com surdez ou
surdocegueira;

b) confeccionar, utilizar e disponibilizar recursos didaticos para o ensino
de Libras;

c) estudar os termos cientificos préprios das areas do conhecimento em
Libras e orientar os professores para o uso com o objetivo de ampliar o
vocabulario técnico da Libras, criar novos sinais e aprofundar os
conhecimentos nessa lingua;

d) planejar e acompanhar as atividades pedagdgicas desenvolvidas em
parceria com os demais educadores da UE, na perspectiva do trabalho
colaborativo e da comunidade escolar, quando necessario, em
consonancia com o projeto politico-pedagdgico;

e) elaborar e realizar registros solicitados pela UE em documentos como:
planos de trabalho, frequéncia de participantes nas oficinas, cursos,
avaliacdo, relatorios, pareceres descritivos, dentre outros;

f) participar do planejamento, acompanhamento e avaliagdao das
atividades desenvolvidas com educandos e educandas surdos ou com
surdocegueira, na perspectiva do trabalho colaborativo;

g) participar e acompanhar os educandos e educandas nas saidas
pedagdgicas e estudos de campo em colaboragdao com o professor regente
da turma;

h) participar das reunides pedagodgicas, dos horarios coletivos de estudo,
de espacos de formacdo e projetos promovidos pela/na UE, sem prejuizo
de recebimento pelo tempo utilizado para tais recursos;

i) participar do planejamento das ag¢des especificas, juntamente com os
demais profissionais, em ambito regional e central e dos encontros de
formacdo organizados na unidade educacional, SME/DRE/Diped/Cefai;

j) promover espacos nos quais os participantes das atividades possam
expressar suas ideias, avaliar suas possibilidades, participar,
desenvolvendo o conhecimento da Libras, bem como a conversagao e
fluéncia nesta lingua;

k) desenvolver oficinas de Libras a comunidade educativa;

I) realizar os registros da frequéncia da atividade oferecida e dos
participantes das oficinas.



Il - intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa:

a) realizar a interpretacdo das duas linguas: Libras /Lingua Portuguesa e
Lingua Portuguesa/Libras, dos conteiddos ministrados, de maneira
simultanea e consecutiva;

b) interpretar as atividades didatico-pedagdgicas, esportivas e culturais e
outras desenvolvidas nas UEs nos diversos tempos e espagos, sempre que
necessario, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares e
informacdes em circulagao;

c) viabilizar a comunicacdo entre usuarios e ndo usuarios de Libras junto a
comunidade educativa;

d) solicitar, antecipadamente, os conteudos que serdo trabalhados, em
sala de aula, para a realizacao de processo tradutdrio significativo;

e) acompanhar os momentos de interven¢des pedagdgicas do professor e
o processo de avaliagdo para a aprendizagem atuando, sempre que
necessario;

f) exercer o seu trabalho com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a
ele inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e, em
especial:

f.1) pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da
informacao recebida;

f.2) pela atuacao livre de preconceito de origem, raga, credo religioso,
idade, género e sexualidade;

f.3) pela imparcialidade e fidelidade aos conteudos que lhe couber
traduzir;

f.4) pela postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional;

f.5) pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é um
direito social independentemente da condi¢cao social e econdmica
daqueles que dele necessitem;

f.6) pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda;

g) realizar as atividades previstas nas alineas f, g, h, i do inciso | desta
portaria.

[l - guias-intérpretes de Libras /Lingua Portuguesa:

a) transmitir mensagens na forma de comunicacao utilizada pela pessoa
com surdocegueira, tais como: Libras em campo reduzido, escrita
ampliada, leitura labial, fala ampliada, Libras tatil, braille tatil, alfabeto
manual tatil, escrita na palma da mao, uso do dedo como lapis, placas
alfabéticas, meios técnicos com saida em braille, tadoma e outras que
sejam desenvolvidas e utilizadas de forma sistematica;

b) fazer descricao de pessoas, ambiente e objetos;



c) guiar a pessoa com surdocegueira conforme as técnicas do guia-
vidente;

d) viabilizar a comunicacdo entre os alunos com surdocegueira e a
comunidade escolar;

e) guiar o educando e educanda surdocego durante a realizacdo das
atividades desenvolvidas nas Unidades educacionais ou em outros
ambientes;

f) realizar as atividades previstas nas alineas f, g, h, i do inciso | e alineas b
e f doinciso Il deste artigo.

Paragrafo uUnico — Os profissionais especificados no caput deste artigo
deverao preencher e assinar a folha de frequéncia diariamente e
comparecer ao local de trabalho com assiduidade e pontualidade
executando suas atribuicdes com eficiéncia, presteza e ética.

Art. 53 - Em relacdo aos profissionais: instrutores de Libras, intérpretes e
guias-intérpretes de Libras /Lingua Portuguesa, cabera:

| - as unidades educacionais:

a) solicitar a contratacdo destes profissionais a DRE/Diped/Cefai, quando
constatada a necessidade;

b) organizar os horarios e as atividades dos profissionais contratados,
orientadas pelo Cefai;

c) encaminhar a frequéncia mensal dos profissionais contratados a
DRE/Diped/Cefai;

d) orientar, acompanhar e avaliar o trabalho realizado pelos profissionais
contratados, considerando as atribuicdes especificadas nesta portaria.

Il —ao Cefai:

a) mapear as escolas e agrupamentos, turmas e etapas em que ha
educandos e educandas com surdez ou surdocegueira e avaliar se ha
necessidade do apoio de Instrutores de Libras intérpretes e guias-
intérpretes de Libras /Lingua Portuguesa;

b) informar a DRE/Diaf quando da necessidade de contratacdo destes
profissionais, para que seja feito o planejamento e as reservas
orcamentarias necessarias;

c) acompanhar e orientar a atuacdo dos profissionais contratados nas UEs.

lIl - a Diretoria Regional de Educac¢ao - DRE:

a) contratar os instrutores de Libras, intérpretes e guias-intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa para atuarem no ambito de sua jurisdi¢do;

b) — planejar e assegurar recursos do orcamento para a formalizacao dos
contratos, mediante demanda apontada pelo Cefai.



IV - a SME:

a) elaborar e homologar edital de credenciamento de Instrutor de Libras,
intérprete e guia-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa;

b) credenciar Instrutor de Libras, intérprete e guia-intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa para atender necessidades das
SME/DRE/Cefai/unidades educacionais;

c) — promover a formacdo dos instrutores de Libras, Intérpretes e Guias
Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa;

d) — contratar os instrutores de Libras, intérpretes e guias-intérpretes de
Libras/Lingua Portuguesa para atuarem em eventos e/ou a¢des formativas
organizados pela Diee.

Art. 54 - A SME/Diee/DRE devera assegurar a formacdo continuada dos
educadores que atuam na Educacao Bilingue de forma a:

| — promover encontros para a criacao de novas redes de aprendizagem
dinamicas e colaborativas entre as UEs que desenvolvem a Educagao
Bilingue, de modo a favorecer a andlise coletiva do trabalho realizado,
discutir estratégias relativas ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos e educandas surdos e a producdao de
materiais que possam ser compartilhados entre as unidades;

Il — manter em funcionamento espaco virtual em educac¢ao bilingue para
disponibilizacdo de acervo bibliografico, de formacdo, das atividades
realizadas, de informacgdes atualizadas e glossario de Libras propiciando a
formacao continuada, a troca e divulgacao de producgdes interunidades.

Art. 55 - A unidade polo de educacao bilingue devera designar professores
regentes, para atuar na classe bilingue | (anteriormente denominada Saai
bilingue |) e classe bilingue Il (anteriormente designada Saai Bilingue Il), a
fim de assegurar o atendimento.

Paragrafo unico - O professor regente das classes bilingues devera
ministrar 25 horas/aula aos educandos e educandas com surdez,
conforme diretrizes curriculares previstas para a educacado infantil e o
ensino fundamental, em Libras.

Art. 56 - O atendimento na classe bilingue sera organizado conforme
segue:

| - classe bilingue I:

a) na educacdo infantil, composta por criancas surdas do infantil | e
Infantil Il;



b) no ensino fundamental, composta por educandos e educandas surdos e
ouvintes do Ciclo de Alfabetizacido e do 42 e 52 ano do Ciclo
Interdisciplinar.

Il — classe bilingue II:

a) no ensino fundamental — atendera os educandos e educandas surdos
matriculados no 62 ano do Ciclo Interdisciplinar e 72, 82 e 92 ano do Ciclo
Autoral no componente Lingua Portuguesa, ministrada no mesmo horario
daquela ofertada para os ouvintes, com metodologia de ensino de
segunda Lingua e em espaco proprio;

Art. 57 - A unidade polo de educagao bilingue podera ter professores de
Atendimento Educacional Especializado para atender a demanda por AEE
da UE.

§ 12 - Na SRM sera realizado prioritariamente, o AEE, no contraturno
escolar, contemplando atividades em Libras, bem como ensino e
aprimoramento de Libras e ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua para os educandos e educandas com surdez, atividades
anteriormente desenvolvidas pela SAAI Bilingue Complementar.

§ 22 - Os educandos e educandas, publico-alvo da educag¢ao especial
matriculados nas unidades polo de educagao bilingue, inclusive os
educandos e educandas com surdez, quando necessdrio, terao
Atendimento Educacional Especializado;

§ 32 - A organizacao do AEE, a instalacao e extincao da SRM, bem como a
designacdo e cessagcao de Paee nas unidades polo de educagao Bilingue
seguira o especificado nos artigos 17 a 44 desta Portaria;

Art. 58 - Os professores de educacao infantil e ensino fundamental | e os
professores de ensino fundamental Il e médio, com a formacgao
especificada no art. 19, do Decreto n2 57.379/16, efetivos ou estaveis, em
Jornada Basica do Docente — JBD ou optante por Jornada Especial Integral
de Formacao — Jeif, que se interessem em desempenhar a funcdo de
“professor regente de classe bilingue” deverao:

| — inscrever-se na unidade polo de educacdao bilingue de interesse,
apresentando os documentos constantes das alineas a, b, c do inciso | e
inciso Il do art. 28 e certificacdo da habilitacdo ou especializacdo em
educacdo especial, na area da Deficiéncia Auditiva/Surdez;
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Il — participar de reuniao de Conselho de Escola, conforme previsto no § 42
do art. 30, desta Portaria;

§ 12 A unidade polo de educacdo bilingue devera divulgar, por meio do
DOC, a abertura de inscricdoes a RME, procedendo-se, no que couber, nos
termos deste artigo.

§ 22 Fica vedada a designacao de professores que optaram em
permanecer na JB.

Art. 59 - Uma vez eleito o professor, constituir-se-8 expediente a ser
enviado a SME, para fins de designacao, conforme o especificado nas
alineas “a, b, ¢, d, e” do inciso | e inciso Il do art. 31 desta Portaria.
Paragrafo Unico - O inicio das atividades do professor regente de classe
bilingue na unidade educacional fica condicionado a publicacdo de sua
designacao no DOC.

Art. 60 - Ao final de cada ano letivo, o Conselho de Escola deliberara
guanto a continuidade ou ndao do professor regente de classe bilingue,
mediante avaliacdo do trabalho desenvolvido, da assiduidade, frequéncia
e demais registros disponibilizados para esse fim.

Art. 61 - A cessacdao da designacdao do Professor Regente de Classe
Bilingue | e da Classe Bilingue Il ocorrera de acordo com o previsto nos
artigos 33 e 34 desta portaria.

Art. 62 - Os professores regentes das classes bilingues, deverdao cumprir
sua jornada, respeitados os limites estabelecidos em vigor e:

| — horas/aula a titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX:
até 05 (cinco) horas-aula semanais, destinadas ao cumprimento de horario
coletivo, planejamento da a¢ao educativa e atendimento aos pais, se
necessario;

Il — horas/aula a titulo de Jornada Especial de Hora/Aula Excedente — JEX:
destinadas a ampliacdao do atendimento aos educandos e educandas, se
necessario.

Art. 63 - Assegurado o atendimento aos educandos e educandas surdos e
ouvintes, para fins de composicao da jornada de trabalho ou a titulo de



JEX, quando sua jornada estiver completa, serd possibilitado aos
professores regentes da classe bilingue | e classe bilingue Il, o
desenvolvimento de Projetos de Libras para a comunidade educativa.
Paragrafo Unico: Em carater de excepcionalidade, o professor regente da
Classe Bilingue Il podera desenvolver Projetos de Libras, juntamente com
os professores que atuam com Lingua Portuguesa, na classe comum, nas
turmas do 62 ano do Ciclo Interdisplinar e do 72 ao 92 ano do Ciclo
Autoral, com matricula de educandos e educandas com surdez.

Art. 64 - A formacdo dos agrupamentos/turmas/classes observara ao que
segue:

a) nas Emebss:

- na educacdo infantil (0-3 anos) — em média, 6 (seis) bebés e criancgas por
agrupamento;

- na educacdo infantil (4 e 5 anos) — em média, 8 (oito) criancas por
agrupamento;

- no ensino fundamental regular e EJA — em média, 10 (dez) educandos e
educandas, por classe.

b) na classe bilingue | das unidades polo de educacao bilingue:

- na educacdo infantil (4 e 5 anos) — em média, 8 (oito) criancas por
agrupamento;

- no ensino fundamental — em média, 10 (dez) educandos e educandas,
por classe.

c) na classe bilingue Il das unidades polo de educacao bilingue:

- no ensino fundamental (62 ano do Ciclo Interdisicplinar e 72, 82 e 92 ano
do Ciclo Autoral, prioritariamente) — de acordo com a necessidade de
atendimento, ndo excedendo a média de 10 (dez) educandos e educandas
por aula.

d) nas classes comuns, das unidades educacionais da SME, de acordo com
o disposto em portaria especifica da SME para a organizacao das escolas e,
considerando a indicacao de agrupar os educandos e educandas com
surdez na mesma turma, tendo em vista a idade cronoldgica e o
agrupamento, turma e etapa no processo de compatibilizacdo da
demanda, devido a diferenca linguistica, objetivando a circulagdo e o uso
de Libras.

Art. 65 - Nas Emebss, o numero de educandos e educandas por
agrupamento/turma poderd ser revisto, nos casos que contarem
educandos e educandas com deficiéncia multipla, mediante analise prévia



do Supervisor Escolar, em conjunto com o Cefai/DRE, conforme inciso VIII
do Art. 42 do Decreto n? 57.379/16.

Paragrafo Unico - A formagdo dos agrupamentos/turmas/classes poder3,
em carater excepcional, ser organizada com educandos e educandas dos
diferentes agrupamentos e /ou anos/ciclo, devendo-se evitar grande
defasagem entre idade/ano/ciclo, a fim de atender a demanda, mediante
autorizacao do Supervisor Escolar.

Art. 66 - O educando e educanda com surdocegueira, em funcdo das suas
especificidades podera, quando necessario, ser considerado uma turma
para efeitos de atribuicdo de aula, apds avaliagdo da DRE/DIPED/CEFAI e
autorizagao da Supervisao Escolar.

Paragrafo Unico - O trabalho pedagdgico a ser realizado com os educandos
e educandas surdocegos devera se realizar no contexto da sala de aula,
juntamente com os educandos e educandas surdos e/ou ouvintes do
agrupamento/turma/etapa correspondente.

Art. 67 - Nas Emebss, a Lingua de Sinais serd componente curricular na
Parte Diversificada.

§ 12 - A partir de 2019, nas Classes Bilingues | das Unidades Polo de
Educacao Bilingue a matriz curricular devera contemplar o componente
curricular Libras na parte diversificada. (Redacdao dada pela Portaria SME
n29.268/2017)

§ 22 - A partir do 62 ano do Ciclo Interdisciplinar e no Ciclo Autoral das
unidades polo de educacdo bilingue, os instrutores de Libras, serao
responsaveis pelo ensino e difusdo da Libras em formagbes a serem
desenvolvidas para os estudantes ouvintes e a comunidade educativa.
(Redacdo dada pela Portaria SME n2 9.268/2017)

Art. 68 - As aulas ou atividades de Libras, considerando o disposto no art.
69, serdao ministradas da seguinte forma:

| - nas Emebss:

a) no Ciclo de Alfabetizacdo e 42 e 52 anos do Ciclo Interdisciplinar, pelo
professor de educacdo infantil e ensino fundamental | e o professor
regente de Libras, em docéncia compartilhada;
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b) no 62 ano do Ciclo Interdisciplinar, pelo professor regente de Libras,
sendo 1 (uma) aula reservada para o desenvolvimento de projeto de
Libras em docéncia compartilhada com o professor de educacgao infantil e
ensino fundamental [;

c¢) no Ciclo Autoral, pelo professor regente de Libras;

d) na educacdo de jovens e adultos — etapas de alfabetizacdo e bdsica,
pelo professor de educacao infantil e ensino fundamental | e professor
regente de Libras em docéncia compartilhada e, nas etapas complementar
e final pelo professor regente de Libras.

Il - nas unidades polo de educacgao bilingue:

a) o projeto de Libras, conforme especificado no art. 63 desta Portaria,
para todos os estudantes surdos e ouvintes, nos Ciclos de Alfabetizacao,
Interdisciplinar e Autoral, sera desenvolvido pelos professores de
educacdo infantil e ensino fundamental | e/ou professor de ensino
fundamental Il e médio, em parceria com os professores bilingues e
instrutor de Libras, assegurando 1 (uma) atividade semanal do projeto
para cada turma, no turno. (Redacdao dada pelaPortaria SME n?2
9.268/2017)

b) a partir de 2019, com a inclusdao do componente Libras na Matriz
Curricular das Classes Bilingues |, este devera ser ministrado pelos
professores bilingues e instrutores de Libras.(Redacdo dada pela Portaria
SME n29.268/2017)

[l - nas escolas comuns, o Paee e o Paai, com o apoio do instrutor de
Libras, quando necessario, serao responsaveis pela difusao da Libras.

Art. 69 - Os professores bilingues que vierem a ministrar aulas do
Componente Curricular Libras deverao apresentar a formacao, observada
a seguinte ordem:

| — graduacdo em Letras/Libras;

Il — pds-graduacao em Libras;

[l — certificagao de proficiéncia em Libras;

IV — experiéncia comprovada de docéncia em Libras.

Art. 70 - Considerando a necessidade de assegurar a plena participacao
dos estudantes com surdocegueira ou com surdez associada a outras
deficiéncias, limitagdes, condi¢cdes ou disfungdes, as Emebss poderao
desenvolver projeto(s), denominado(s) “Projeto(s) Especializado(s)”, que
visem o aprofundamento linguistico e eliminar as barreiras encontradas
pelos estudantes supracitados no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.
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Pardgrafo Unico: Os estudantes integrantes do Projeto Especializado terao
suas atividades desenvolvidas juntamente com os demais alunos da
mesma turma.(Redag¢do dada pela Portaria SME n2 9.268/2017)

Art. 71 - Cabera a Emebss a proposicao de Projeto Especializado, mediante
a justificativa da necessidade, especificacdao da demanda a ser atendida,
os critérios de atendimento e recursos necessarios, os espacos disponiveis
e o parecer favoravel do Conselho de Escola.

Art. 72 - Cabera a DRE, a analise e manifestacdo da DIPED/CEFAI; analise,
manifestacdao e aprovagao do Supervisor Escolar e homologag¢ao do
Diretor Regional de Educagao com revisao anual.

Art. 73 - As Emebss que organizarem projeto(s) especializado(s) poderao
designar professor para exercer a funcao de “Professor de Projeto
Especializado - PPE”, por ato do Secretario Municipal de Educacao,
conforme segue:

| — professor de educagao infantil e ensino fundamental | - exclusivamente
para o projeto especializado;

Il — professor de ensino fundamental |l e médio - sem prejuizo de suas
atividades de regéncia de classes/aulas.

Paragrafo unico - O “professor de projeto especializado” devera ser eleito
dentre os integrantes do Quadro do Magistério Municipal, em exercicio,
preferencialmente, na propria unidade educacional, optante por Jornada
Basica do Docente - JBD ou Jornada Especial Integral de Formacgdo — JEIF,
observara os seguintes critérios:

a) ter disponibilidade de hordrio para atendimento as necessidades do
“Projeto Especializado”;

b) apresentar proposta de trabalho a ser referendada pelo Conselho de
Escola para selecdo e indicagao do profissional de que trata este artigo.

Art. 74 - Os professores mencionados no inciso | do artigo anterior
cumprirdo sua jornada de opc¢ao e poderdao cumprir, caso haja
necessidade e respeitados os limites da legislagao em vigor:

a) horas-aula, a titulo de Jornada Especial de Hora/Aula Excedente — JEX,
destinadas ao atendimento dos educandos e educandas, destinadas a
ampliacao do atendimento do Projeto;
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b) hora/aula a titulo de Jornada Especial de Trabalho Excedente — TEX
destinadas ao cumprimento do horario coletivo e planejamento da agao
educativa.

Art. 75 - Os professores mencionados no inciso Il do Art. 71 desta Portaria,
poderao cumprir, respeitados os limites previstos em lei, no minimo, 10
(dez) e, no méaximo, 15 (quinze) horas-aula semanais, em JEX além de sua
jornada de opg¢do, bem como os limites contidos na Lei n2 14.660/07.

Art. 76 - Compete ao “professor de projeto especializado” — PPE:

| — elaborar plano de trabalho, juntamente com os professores regentes
das classes e com a orientacao da Coordenacao Pedagdgica, devendo
constar no projeto politico- pedagdgico da Emebss;

Il — ensinar e ampliar o Iéxico da Libras e fornecer a base conceitual em
Libras, dos Conteudos Curriculares desenvolvidos na sala de aula;

[Il — identificar, organizar, produzir e utilizar recursos didaticos acessiveis,
gue explorem a visualidade, para ilustrar e contribuir para a construcao de
diferentes conceitos;

IV - utilizar recursos de tecnologia assistiva e de acessibilidade para
ampliar as habilidades de comunicagao, interacao e funcionais nos
diferentes espacos educativos, por meio do trabalho articulado com os
educadores da Emebss, os familiares e os responsaveis;

V - produzir materiais didaticos e pedagoégicos, considerando as
necessidades educacionais especificas dos educandos e educandas, a
partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

VI - manter atualizado os registros do projeto e o controle de frequéncia
dos educandos e educandas participantes;

VIl — participar das ac¢des de formacao continuada organizadas pela
Emebss/DRE/SME.

Art. 77 - A organizagao do hordrio de trabalho do PPE devera assegurar o
atendimento da demanda encaminhada ao projeto especializado e sera de
responsabilidade do proprio servidor em conjunto com a equipe gestora
da Emebs com a aprovacgao do supervisor escolar.

Art. 78 - Na 22 quinzena do més de novembro de cada ano, o Conselho de
Escola avaliara o desempenho do PPE para decidir sobre a sua
continuidade ou ndo, consultado o supervisor escolar e, se necessario, o
Cefai, assegurando- |he a permanéncia na fun¢ao até o término do ano
letivo.
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Paragrafo Unico - O n3o referendo do PPE pelo Conselho de Escola,
devidamente fundamentado, desencadeara novo processo eletivo, no
periodo de 30 (trinta) dias subsequentes, envolvendo outros docentes
interessados.

Art. 79 - Caberd a Equipe Gestora da Emebs, em conjunto com os
educadores:

| - realizar o registro e acompanhamento da frequéncia dos educandos e
educandas inscritos no projeto especializado;

I - avaliar continuamente o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, por meio dos registros das informagdes que compdem a
documentagado pedagdgica de cada um;

Il - informar as familias sobre o trabalho realizado e apresentar os
resultados ao Conselho de Escola/Supervisdo Escolar/Diped/Cefai.
Paragrafo Unico — Cabera a Diped/Cefai, em parceria com o supervisor
escolar, acompanhar, analisar e orientar as atividades realizadas no plano
de trabalho do projeto especializado no que concerne:

a) aos educandos e educandas atendidos;

b) a distribuicao da jornada de trabalho do PPE;

) a organizacdo dos atendimentos;

d) a articulagao com os professores que atuam nas classes em que estao
inseridos os educandos e educandas participantes do referido projeto.

Art. 80 - Os procedimentos relativos a inscricao dos professores
interessados em atuar como professor de projeto especializado, eleigao,
designacado e cessacao da designagao, sao os especificados nos artigos 58
a 61 desta portaria, no que couber.

Art. 81 - O modulo de docentes que compora as Emebss e as unidades
polo de educacao bilingue sera calculado nos termos estabelecidos em
Portaria especifica acrescido de mais um profissional por turno de
funcionamento.

Art. 82 - As classes bilingues | e Il, nas unidades polos de educacao
bilingue, deverao ser contabilizadas na definicao do médulo de lotacao de

profissionais nas respectivas unidades educacionais.

V - SERVICOS DE APOIO



Art. 83 - As UEs, além de contar com seus recursos humanos no
atendimento as necessidades especificas dos educandos e educandas
publico-alvo da Educacdo Especial, poderdao contar, quando necessario,
com a oferta de servicos de apoio - auxiliar de vida escolar - AVE e
Estagiario, conforme especificado no art. 21 do Decreto n2 57.379/10.

Paragrafo Unico - Os profissionais de apoio deverdo atuar para a
promoc¢ao da autonomia e independéncia dos educandos e educandas
publico alvo da Educacao Especial, evitando a tutela, de forma a respeitar
a dignidade inerente a autonomia individual e a individualidade do sujeito.

Art. 84 - Cada auxiliar de vida escolar - AVE devera atender de 02 a 06
(seis) educandos e educandas por turno de funcionamento, observadas as
especificidades do publico-alvo da educacdo especial elegivel para este
apoio e caracteristicas da unidade educacional.

§ 19 - Excepcionalmente, a indicacdo do AVE para atender 1 (um)
educando ou educanda sera autorizada mediante avaliagao do Cefai.

§ 22 - As escolas que atualmente contam com o servico de apoio do AVE
para atender somente 1 (um) educando ou educanda terdo assegurada a
permanéncia do profissional com andlise da situacao e avaliacdo do Cefai.
§ 32 - O hordrio de trabalho do AVE devera ser organizado tendo em vista
o atendimento da demanda dos educandos e educandas que necessitam
deste apoio.

Art. 85 - Caberad ao auxiliar de vida escolar, dentro do seu horario de
trabalho:

| - organizar sua rotina de trabalho conforme orientacdes da equipe
escolar e demanda a ser atendida de acordo com as func¢des que |lhes sao
proprias;

[I — auxiliar na locomog¢ao dos educandos e educandas nos diferentes
ambientes onde se desenvolvem as atividades comuns a todos nos casos
em que o auxilio seja necessario;

[Il = auxiliar nos momentos de higiene, troca de vestuario e/ou fraldas/
absorventes, higiene bucal em todas as atividades, inclusive em reposicao
de aulas ou outras organizadas pela UE nos diferentes tempos e espacgos
educativos, quando necessario;

IV - acompanhar e auxiliar, se necessario, os educandos e educandas no
horario de refeicao;

V- executar procedimentos, dentro das determinacdes legais, que nao
exijam a infraestrutura e materiais de ambiente hospitalar, devidamente
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orientados pelos profissionais da instituicdo conveniada a SME,
responsavel pela sua contratacao;

VI - utilizar luvas descartaveis para os procedimentos de higiene e outros
indicados, quando necessario, e descarta-las apds o uso, em local
adequado;

VIl - administrar medicamentos para o educando ou educanda, mediante
a solicitacao da familia ou dos responsaveis, com a apresentacao da cépia
da prescricao médica, e autorizagao da Equipe Gestora da UE;

VIl - dar assisténcia as questdes de mobilidade nos diferentes espacos
educativos: transferéncia da cadeira de rodas para outros mobiliarios e/ou
espacos e cuidados quanto ao posicionamento adequado as condi¢des do
educando e educanda;

IX - auxiliar e acompanhar o educando ou educanda com transtorno global
do desenvolvimento - TGD que ndo possui autonomia, para que este se
organize e participe efetivamente das atividades educacionais com seu
agrupamento/turma/classe, somente nos casos em que for identificada a
necessidade de apoio;

X - realizar atividades de apoio a outros educandos e educandas, sem se
desviar das suas funcdes e desde que atendidas as necessidades dos
educandos e educandas pelas quais o servico foi indicado;

Xl - comunicar a dire¢ao da unidade educacional, em tempo habil, a
necessidade de aquisicdo de materiais para higiene do educando ou
educanda;

XIlI - reconhecer as situacdes que oferecam risco a saude e bem-estar do
educando ou educanda, bem como outras que necessitem de intervencao
externa ao ambito escolar tais como: socorro médico, maus tratos, entre
outros e comunicar a equipe gestora para providéncias cabiveis;

XIll — preencher a Ficha de Rotina Diaria, registrando o atendimento e
ocorréncias e encaminhar a equipe gestora para arquivo mensal no
prontuario dos educandos e educandas;

XIV - comunicar ao supervisor técnico/coordenac¢do do projeto rede e a
equipe gestora da unidade educacional, os problemas relacionados ao
desempenho de suas func¢des;

XV - receber do supervisor técnico, dos profissionais da UE e do Cefai as
orientagdes pertinentes ao atendimento dos educandos e educandas;

XVI - assinar o termo de sigilo, a fim de preservar as informacdes
referentes ao educando e educanda que recebe seus cuidados e a UE.
onde atua.



§ 12 - As atividades de locomocao, higiene e alimentacdo atribuidas ao
AVE, poderao ser desempenhadas em conjunto com os demais
profissionais do Quadro de Apoio da UE, de acordo com as especificidades
do atendimento as necessidades dos educandos e educandas.

§ 292 - A auséncia do AVE nao deverd implicar em prejuizo no atendimento
as necessidades de alimentacao, higiene e locomoc¢ao dos educandos e
educandas, devendo a escola se organizar conforme o art. 32 do Decreto
57.379/2016.

Art. 86 - Cabera aos Estagiarios do quadro denominado “Aprender sem
limite”:

| — auxiliar no planejamento e realizagcdao das atividades em sala de aula e
demais espacos educativos da UE, sempre sob a orientacdao do professor
regente da classe;

Il — acompanhar os momentos de intervenc¢des pedagdgicas do professor
e o processo de avaliacdo para a aprendizagem;

lll — colaborar com o professor regente na sua a¢ao pedagdgica cotidiana,
auxiliando nas necessidades especificas dos educandos e educandas
conforme solicitacdao, no contexto das atividades desenvolvidas nos
diferentes tempos e espac¢os educativos;

IV — preencher diariamente e assinar a folha de frequéncia;

V — participar dentro do horario de estagio dos encontros de formacao
organizados mensalmente pelas DRE/Diped/Cefai e das a¢bes formativas
realizadas na UE

§ 12 - As atividades realizadas pelos estagiarios deverao ser
sistematicamente orientadas e acompanhadas pelo professor regente da
classe em que estiver atuando, bem como pelo coordenador pedagdgico
com o apoio das DRE/Diped/Cefai.

§ 22 - Considerando que as atividades desenvolvidas pelo Estagiario do
guadro “Aprender sem limites” sao de apoio ao professor regente da
classe, nao havera sobreposicdo de recursos humanos, inclusive dos
estagidrios do quadro “Parceiros da aprendizagem”, instituido
pela Portaria n2 1.336/2015, devendo se considerar somente 01 (um)
Estagiario por sala de aula;

Art. 87 - Os servicos de apoio descritos nesta portaria serao desenvolvidos
de acordo com as diretrizes da SME e legislacdo vigente, em consonancia
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com o AEE, institucionalizado no projeto politico-pedagégico da UE, sendo
que compete:

| - ao professor regente da classe:

a) solicitar o auxilio do AVE, quando necessario, para as fun¢des descritas
no art. 85 desta portaria;

b) organizar a rotina da classe para possibilitar a atuacdo do estagiario
conforme o art. 86 desta portaria;

c) indicar as atividades que necessitem de apoio do Estagidrio que atua
junto a classe;

d) orientar o estagiario nas atividades a serem por ele realizadas.

Il —ao coordenador pedagdgico das unidades educacionais:

a) acompanhar e orientar a atuacao dos profissionais do servico de apoio,
de acordo com os artigos 85 e 86 desta Portaria visando a aprendizagem,
o desenvolvimento e a construcdao da autonomia pelos educandos e
educandas;

b) apropriar-se das orientacdes dos Supervisores Técnicos em relacdo ao
trabalho dos AVEs junto aos educandos e educandas por ele atendidos;

c) orientar o Professor regente quanto a atuacdo do Estagiario nas
atividades pedagodgicas propostas;

d) assegurar o preenchimento da documentacdo do estagiario, de acordo
com as orientacdes da SME/DRE/Diped/Cefai;

[l —ao diretor de escola das unidades educacionais:

a) garantir que os profissionais envolvidos nos servicos de apoio
desempenhem suas atividades de acordo com o previsto nesta Portaria;

b) assegurar espacos adequados para o desenvolvimento dos servicos de
apoio, especialmente no que se refere as atividades de higiene dos
educandos e educandas;

c) organizar os servicos de apoio, para que se articulem com os
profissionais do Quadro de Apoio da UE, de modo a otimiza-los no
atendimento das necessidades especificas dos educandos e educandas e
da unidade educacional.

d) assegurar a participacdo de todos os estagiarios da UE nos encontros de
formacdo organizados mensalmente pelas DRE/Diped/Cefai;

e) encaminhar a documentacao referente a frequéncia e avaliacdo dos
Profissionais de Apoio no prazo estipulado pela DRE/Diped/Cefai.

IV - Caberd a DRE/Diped/Cefai:

a) acolher e orientar os candidatos sobre os procedimentos de
formalizacao do estagio;



b) selecionar, dentre os candidatos disponibilizados por meio do convénio
com empresa responsavel, os estagiarios para atuacao no ambito da DRE e
indicar a UE para a realizagao do estagio;

c) oferecer formacdao e acompanhar a execucdao das atribuicdes do
estagidrio previstas no art. 86 desta portaria.

d) formalizar, por meio de protocolo especifico a solicitacdo de AVE apds a
avaliacao da sua necessidade;

e) indicar o remanejamento de AVE e estagidrio de UE, sempre que
necessario, considerando a autonomia dos educandos e educandas e as
demandas de cada territorio;

f) solicitar o desligamento dos profissionais de apoio, mediante
acompanhamento e avaliagao das atividades realizadas.

Paragrafo unico — As comunicagdes e os contatos com os familiares e
responsaveis pelos educandos e educandas deverdao ser realizadas,
exclusivamente, pelos educadores da UE, ndao sendo esta, uma fungao dos
servicos de apoio;

Art. 88 - A indicacdo do servico de apoio prestado pelo estagiario ou AVE
sera precedida de avaliacao do Cefai.

§ 12 - A avaliagao do Cefai, considerara a necessidade dos educandos ou
educandas, as func¢des especificas dos servigos de apoio e o principio da
promocao de autonomia.

§ 22 - A avaliacdo mencionada no paragrafo anterior sera realizada ap6s a
efetivacdo da matricula, considerando a necessidade de observar a
interacao entre as especificidades apresentadas pelos educandos e
educandas em funcao de sua condicdo e o meio escolar onde esta
inserido.

§ 32 - Estarda vedada a organizacao de formas de atendimento ou
estratégias, desenvolvidas pelos profissionais de apoio, que impegam o
acesso dos educandos e educandas publico-alvo da educacdo especial as
atividades educacionais com seu agrupamento/turma/etapa nos
diferentes tempos e espac¢os educativos.

Art. 89 - A permanéncia do servico de apoio nas unidades educacionais
devera ser periodicamente reavaliada pelo Cefai quanto a sua efetividade
e continuidade.



Art. 90 - Nas unidades educacionais da rede direta de Educacao Infantil a
indicacao de servicos de apoio, em especial o AVE, sé se justifica quando a
necessidade especifica da crianca com deficiéncia nao for atendida no
contexto geral dos cuidados dispensados a todas as criangas considerando
o especificado na Nota Técnica Conjunta n2 02/2015/MEC/Secadi/DpeE-
SEB/Dicei .

Art. 91 - Caberd a Coordenadoria Pedagdgica/Divisao de Educacdo
Especial da Secretaria Municipal de Educacao, realizar as orientacdes
gerais e o acompanhamento do trabalho realizado pelos Cefai referente
aos servigos de apoio, atuacao dos AVE e dos Estagiarios de Pedagogia.

VI - ELIMINAGAO DE BARREIRAS E ACESSIBILIDADE

Art. 92 - A Secretaria Municipal de Educacdao promovera a acessibilidade
arquitetonica, fisica e de comunicacdo e a eliminagao de barreiras
arquitetonicas, nas comunicagdes e na informacao e atitudinais, previstas
nos artigos 24 e 25 do Decreto n2 57.379/2016. de acordo com as normas
técnicas em vigor e por meio das disposicdes constantes nesta Portaria.
Paragrafo Unico — A SME/DRE/UE adquirirdo recursos de tecnologia
assistiva e mobilidrios adaptados visando a eliminacao de barreiras
conforme especificado no “caput” deste artigo, visando o atendimento as
necessidades especificas dos educandos e educandas, conforme segue:

| - na DRE e na UE serdo utilizados os recursos disponiveis, de acordo com
a legislacao vigente;

Il - na SME/Diee serdo utilizados os recursos de dotacdo especifica.

Art. 93 - O Transporte Escolar Municipal Gratuito — Vai e Volta, por meio
de veiculos adaptados deve ser assegurado aos servicos constantes desta
Portaria, respeitado o previsto na legislacgdo em vigor que trata do
assunto.

Art. 94 - As informacdes sobre os recursos orcamentdrios especificos da
Educacdao Especial alocados nas DREs deverao circular entre os
interessados, em tempo habil, assegurando o desenvolvimento das a¢des
especificadas nesta Portaria.


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-57379-de-13-de-outubro-de-2016

VII - DISPOSICOES FINAIS

Art. 95 - Todos os educandos e educandas publico-alvo da educacao
especial terdao direito a certificacdo ao final do ensino fundamental, EJA e
ensino médio;

§ 12 - Poderd ser emitido relatoério descritivo anexado ao histérico emitido
pelas Unidades educacionais, quando necessario;

§ 22 - A certificacdo, acompanhada de relatério, ndo se caracterizar3,
necessariamente, como terminalidade especifica prevista no art. 100
da Portaria SME n® 5.941/13, pois permitira que os educandos e
educandas continuem seus estudos, podendo acessar a outras
etapas/niveis/modalidades de acordo com suas escolhas e de seus
familiares e com os objetivos das Politicas Nacional e Paulistana de
Educacao Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Art. 96 - As UEs, em parceria com o CEFAI, atentarao para outras
possibilidades de suplementar a formacao dos educandos e educandas
com altas habilidades ou superdotacao, além do AEE, quando necessario,
tais como: participacao dos educandos e educandas nos diversos projetos
e atividades desenvolvidas na UE e estabelecimento de parcerias no
territério, na area da cultura, esporte e educacao.

Art. 97 - Excepcionalmente, para o ano de 2017, as UEs que ja contarem
com o(s) profissionais designados na funcdo de Paee, como professor
regente de classe bilingue nas unidades polo de educacdao bilingue e
professores de projetos especializados nas Emebss, e que se organizaram
nos termos das Portarias até entdao em vigor, poderdao manter a mesma
organizacgao;

§ 12 - No final de 2017, os referendos dos profissionais mencionados no
“caput” deste artigo ja atentardo aos critérios previstos nesta portaria;

§ 22 - Para novas designacdes no decorrer do ano letivo, serao aplicados
os critérios da presente Portaria, inclusive em relacgao a jornada do
professor;


https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-sme-5941-de-15-de-outubro-de-2013

Art. 98 - Os diretores das unidades educacionais, coordenadores gerais
dos Ciejas e gestores dos CEUs deverao dar ciéncia expressa do contido na
presente Portaria a todos os integrantes das UEs.

Art. 99 - Os casos omissos ou excepcionais deverao ser resolvidos pela
Diretoria Regional de Educacdo, consultada, se necessario, a Secretaria
Municipal de Educagao.

Art. 100 - Esta portaria entrard em vigor na data de sua publicacao,
produzindo efeitos a partir de 01/01/17, revogando-se, entdo, as
disposicGes em contrario, em especial, as Portarias SME n2 5.718/04, n2
5.883/04,n2 2.754/09,n2 5.707/11,n2 2.496/12,n® 2.963/13,n?°
3.553/14 e n2 3.560/14.

ANEXO | — Orientagdes quanto ao publico-alvo da educa¢dao especial,
cadastramento no Sistema EOL e acesso ao Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

Educandos e educandas com seficiéncia, considerando o conceito
presente na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU 2007), ratificada no Brasil com status de emenda
constitucional por meio dos Decretos n? 186/2008 e n2 6.949/2009, “sdo
aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacao com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicdes com as demais pessoas”.

Os educandos e educandas, publico-alvo da educacao especial: com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas/habilidades ou
superdotacao devem ser cadastrados no Sistema Escola On.line — EOL -
informados no Censo Escolar, de acordo com o indicado pelo MEC/Inep e
as diretrizes da SME:

e deficiéncia fisica: consiste na alteracdao completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagao ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes;
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e deficiéncia Auditiva/Surdez, classificada como:

- surdez leve/moderada: consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 21
a 70 (setenta) decibéis (dB), aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

- surdez severa/profunda: consiste na perda auditiva acima de 71 (setenta
e um) dB, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz;

e deficiéncia visual: consiste na perda total ou parcial de visao, congénita
ou adquirida, variando o nivel ou a acuidade visual da seguinte forma:

- baixa visao — acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdao 6ptica; os casos nos quais a somatdria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores;

- cegueira — acuidade visual igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcdao Optica; auséncia total de visao até a perda da
percep¢ao luminosa;

e deficiéncia intelectual: caracteriza-se por alteracdes significativas, tanto
no desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, em pelo
menos duas areas de habilidades, praticas sociais e conceituais como:
comunicag¢ao, autocuidado, vida no lar, adaptacao social, saude e
seguranca, uso de recursos da comunidade, determinacdao, funcdes
académicas, lazer e trabalho;

e deficiencia multipla: consiste na associacdo de duas ou mais
deficiéncias. Para além dos fins de cadastro, no trabalho pedagdgico,
deve-se considerar ndo apenas a somatadria das deficiéncias, mas também
o nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de comunicacao,
interacdao social e de aprendizagem que determinam as necessidades
educacionais desses educandos e educandas;

e surdocegueira: trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela
deficiéncia auditiva e visual concomitante. Essa condicdo apresenta outras
dificuldades além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez se
existissem isoladamente;

e transtornos globais de desenvolvimento - TGD: Os educandos e
educandas com transtornos globais do desenvolvimento sao aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na



comunicacdao, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com
Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger e Transtorno
Desintegrativo da Infancia;

e autismo: prejuizo no desenvolvimento da interacdo social e da
comunicag¢ao; pode haver atraso ou auséncia do desenvolvimento da
linguagem; naqueles que a possuem, pode haver uso estereotipado e
repetitivo ou uma linguagem idiossincratica; repertério restrito de
interesses e atividades; interesse por rotinas e rituais ndao funcionais.
Manifesta-se antes dos 3 anos de idade. Prejuizo no funcionamento ou
atraso em pelo menos uma das trés areas: interagdo social; linguagem
para comunicagao social; jogos simbdlicos ou imaginativos;

e sindrome de Rett: transtorno de ordem neuroldgica e de carater
evolutivo, com inicio nos primeiros anos de vida; desaceleracdao do
crescimento do perimetro cefdlico; perda das habilidades voluntarias das
maos adquiridas anteriormente, e posterior desenvolvimento de
movimentos estereotipados semelhantes a lavar ou torcer as maos;
diminuicao do interesse social apds os primeiros anos de manifestacao do
guadro, embora possa haver desenvolvimento tardio; prejuizo severo do
desenvolvimento da linguagem expressiva ou receptiva; primeiras
manifestacdes apds os primeiros 6 a 12 meses de vida; prejuizos
funcionais do desenvolvimento dos 6 meses aos primeiros anos de vida;
presenca de crises convulsivas;

e sindrome de Asperger: prejuizo persistente na interagao social;
desenvolvimento de padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses e atividades. Tem inicio mais tardio do que o Autismo ou é
percebido mais tarde (entre 3 e 5 anos); atrasos motores ou falta de
destreza motora podem ser percebidos antes dos 6 anos; diferentemente
do Autismo, podem ndo existir atrasos clinicamente significativos no
desenvolvimento cognitivo; na linguagem; nas habilidades de autoajuda
apropriadas a idade; no comportamento adaptativo, a excecdao da
interacao social; e na curiosidade pelo ambiente na infancia;

e transtorno desintegrativo da infancia: regressdao pronunciada em
multiplas areas do funcionamento caracterizada pela perda de fungdes e
capacidades anteriormente adquiridas pela crianca. Apresenta
caracteristicas sociais, comunicativas e comportamentais também



observadas no Autismo. Em geral, essa regressao tem inicio entre os 2 e os
10 anos de idade e acarreta alteracdes qualitativas na capacidade para
relacdes sociais, jogos ou habilidades motoras, linguagem, comunicacao
verbal e ndo verbal, com comportamentos estereotipados e instabilidade
emocional. Trata-se de um transtorno de frequéncia rara;

e altas habilidades ou superdotagao: educandos e educandas com altas
habilidades ou superdotacao demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes dareas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdao de tarefas em
areas de seu interesse.

Outras questdes/ orientagoes:

* ADNPM - atraso no desenvolvimento neuropsicomotor: para os
educandos e educandas com atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, devemos considerar que geralmente esse atraso nao
estd, necessariamente, associado a alguma deficiéncia. Se houver
deficiéncia como a intelectual ou a fisica, o educando ou educanda deve
ser cadastrado no Sistema EOL e no Censo Escolar com a deficiéncia
correspondente;

* TID - transtorno invasivo do desenvolvimento: trata-se de outra
denominacao de transtorno global do desenvolvimento. Para informar ao
Censo Escolar e cadastrar no Sistema EOL os educandos e educandas com
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, é preciso categorizar entre as
opgcdes autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett e
transtorno desintegrativo da infancia;

* DPAC - déficit no processamento auditivo central: se o déficit gerar
dificuldades de leitura, de escrita, etc., trata-se de um transtorno
funcional especifico, e, neste caso, ndao é publico-alvo da Educacgao
Especial, ndo é coletado pelo Censo Escolar e ndao deve ser cadastrado no
Sistema EOL;

* déficit cognitivo e da independéncia, déficit intelectual ou transtorno
misto do desenvolvimento: deve ser avaliado se o educando ou a
educanda apresenta deficiéncia intelectual ou deficiéncia fisica e somente



nesses casos devem ser cadastrados no Sistema EOL e informados no
censo escolar;

* hidrocefalia ou microcefalia: algumas vezes, essas condicdes podem
ocasionar deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica ou multipla. O
educando ou a educanda deve ser classificado no Sistema EOL e no Censo
de acordo com a deficiéncia que apresentar. Se a hidrocefalia ou
microcefalia ndo ocasionar deficiéncia, nao devem ser classificados como
educando ou educanda publico-alvo da educacdo especial no censo
escolar e no Sistema EOL;

* Sindromes diversas, tais como: Down, Williams, Angelman, X-Fragil e
outras: no Censo Escolar deve ser registrado o tipo de deficiéncia e nao, a
origem dela. Caso o educando ou a educanda com alguma Sindrome tenha
algum tipo de deficiéncia — fisica, intelectual, sensorial —, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, cabe a escola
registrar no Sistema EOL e no censo escolar. Se ndao houver manifestacao,
nao deve ser informado.

Educandas e educandos que nao se enquadram nos critérios acima, nao
fazem parte do publico-alvo da educacdao especial. Dessa forma, seus
dados nao sao coletados no Censo Escolar como deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotacdo, ndo
devem ser cadastrados no Sistema EOL. Em caso de duvidas, o Cefai deve
ser consultado.

Para fins de cadastro no Sistema EOL e informacdao no Censo Escolar,
portanto, acesso ao AEE aos educandos e educandas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao,
nao é necessaria a apresentacdao de documentos clinicos comprobatodrios
(laudo médico/diagndstico clinico). De acordo com a Nota Técnica n°
4/2014 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi)/MEC, “o AEE é caracterizado por atendimento
pedagogico, e nao clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da
elaboracao do Plano de AEE, se for necessario, o professor de AEE pode se
articular com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico,
neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, nao se trata
de documento obrigatério, mas complementar, quando a escola julgar
necessario”, o que nao dispensa que o educando e a educanda:

- seja publico alvo da educacao especial;

- seja declarado no censo escolar, de acordo com suas especificidades;



Compete aos profissionais responsaveis pelo AEE em conjunto com a UE e
a familia, analisar cada uma das situacdes, a luz da Politica Paulista de
Educacao Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Atividades proprias do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

As atividades proéprias do AEE, especificadas no Art. 22 da presente
Portaria, para atender as necessidades educacionais especificas do
publico-alvo da educacao especial devem ser entendidas como:

e ensino do sistema braille: definicdo e utilizacdo de métodos e
estratégias para que o educando ou a educanda se aproprie desse sistema
tatil de leitura e escrita;

¢ ensino do soroban: o ensino do Soroban, calculadora mecanica manual,
consiste na utilizacdo de estratégia que possibilite ao educando ou a
educanda o desenvolvimento de habilidades mentais e de raciocinio légico
matematico;

e técnicas de orientagdo e de mobilidade: ensino de técnicas e
desenvolvimento de atividades para a orientagdo e a mobilidade,
proporcionando o conhecimento dos diferentes espagos e ambientes para
a locomocao do educando ou educanda, com seguranca e autonomia.
Para estabelecer as referéncias necessarias ao ir e vir, tais atividades
devem considerar as condicdes fisicas, intelectuais e sensoriais de cada
educando ou educanda;

e estratégias para autonomia e independéncia: desenvolvimento de
atividades, realizadas ou ndao com o apoio de recursos de tecnologia
assistiva, visando a fruicao, pelos educandos e educandas, de todos os
bens sociais, culturais, recreativos, esportivos, entre outros; de todos
servicos e espacos disponiveis no ambiente escolar e na sociedade, com
autonomia, independéncia e seguranca;

e estratégias para o desenvolvimento de processos mentais: promocao
de atividades que ampliem as estruturas cognitivas facilitadoras da
aprendizagem nos mais diversos campos do conhecimento, para o
desenvolvimento da autonomia e da independéncia do educando ou
educanda em face das diferentes situacdes no contexto escolar;

e ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua:
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas para a aquisicdo das



estruturas gramaticais e dos aspectos linguisticos que caracterizam essa
lingua;

e ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua: desenvolvimento de atividades e de estratégias de ensino da
lingua portuguesa para educandos e educandas usudrios da Libras,
voltadas a observacao e a andlise da estrutura da lingua, seu sistema,
funcionamento e variacdes, tanto nos processos de leitura como producao
de textos;

e ensino do uso da comunica¢dao alternativa e aumentativa (CAA):
realizacdao de atividades que ampliem os canais de comunica¢ao, com o
objetivo de atender as necessidades comunicativas de fala, leitura ou
escrita dos educandos e educandas. Alguns exemplos de CAA s3o cartdes
de comunicacdo, pranchas de comunicacdo com simbolos, pranchas
alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o préprio computador, quando
utilizado como ferramenta de voz e comunicacgao;

¢ ensino e do uso dos recursos de tecnologia assistiva — TA, incluindo:

a) ensino do uso de recursos Opticos e ndo OJpticos: ensino das
funcionalidades dos recursos opticos e ndo 6pticos e desenvolvimento de
estratégias para a promog¢ao da acessibilidade nas atividades de leitura e
escrita. Sao exemplos de recursos opticos: lupas manuais ou de apoio,
lentes especificas bifocais, telescopios, entre outros, que possibilitam a
ampliacao de imagem. Sao exemplos de recursos nao opticos: iluminacao,
plano inclinado, contraste, ampliacao de caracteres, cadernos de pauta
ampliada, caneta de escrita grossa, lupa eletronica, recursos de
informatica, entre outros, que favorecem o funcionamento visual;

b) ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica acessivel:
ensino das funcionalidades e da usabilidade da informatica como recurso
de acessibilidade a informacdo e a comunicacdao, promovendo a
autonomia do educando ou educanda. S3o exemplos desses recursos:
leitores de tela e sintetizadores de voz, ponteiras de cabeca, teclados
alternativos, acionadores, softwares para a acessibilidade;

e estratégias para enriquecimento curricular: organizacdao de praticas
pedagodgicas exploratdrias suplementares ao curriculo comum, que
objetivam o aprofundamento e a expansao nas diversas areas do
conhecimento. Tais estratégias podem ser efetivadas por meio do
desenvolvimento de habilidades; da articulacao dos servicos realizados na



escola, na comunidade, nas Instituicoes de Ensino Superior (IES); da
pratica da pesquisa e do desenvolvimento de produtos; da proposicdo e
do desenvolvimento de projetos de trabalho no ambito da escola com
tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncia e outras.

Anexo Il - Mobilizagdes indispensaveis ao atendimento das necessidades
especificas dos educandos e educandas publico-alvo da Educagao
Especial a serem previstas no projeto politico-pedagoégico - PPP

Compete a unidade educacional:

1. Construir o projeto politico-pedagdégico (PPP), prevendo a oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, recursos e equipamentos
especificos e condicdes de acessibilidade, considerando a flexibilidade de
sua organizac¢ao, em suas diferentes formas, conforme o Plano de AEE de
cada educando e educanda;

2. Considerar a necessidade de designacao de Paee para atender a
demanda da unidade educacional ou quais os profissionais responsaveis
pelo AEE que acompanharao a UE;

3. Solicitar a DRE/Cefai procedimento de instalacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais, quando identificada a necessidade e as condi¢des para o
funcionamento e a instalacao;

4. Registrar, no Sistema EOL e no censo escolar MEC/INEP, a matricula de
educandos e educandas publico alvo da educacdao especial nas classes
comuns e as matriculas no AEE.

5. Organizar tempos e espagos para a articulagdo pedagogica entre os
professores que atuam no AEE e os professores das salas de aula comuns,
a fim de promover as condi¢cdes de participacdao e aprendizagem dos
educandos e educandas;

6. Estabelecer parceria visando a construcao de redes de apoio e
colaboragao: com as demais unidades educacionais da rede, Cefai, Naapa,
servicos publicos de saude, assisténcia social, trabalho e direitos humanos
no territdrio, instituicdes de ensino superior, os centros de AEE e outros,
para promover a formacgdo dos professores, o acesso a servigos e recursos
de acessibilidade, a inclusao profissional dos educandos e educandas, a
producdao de materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas;



O projeto politico-pedagogico deve contemplar:

1. referenciais legais, politico-pedagdgicos da educacdao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, que fundamentem a organizacao e
oferta do AEE.

2. relacdo dos professores responsdveis pelo AEE, carga hordria de
trabalho, formacao especifica, competéncias do professor e interface com
o ensino regular;

3. relagdao dos profissionais ndo docentes da unidade educacional que
colaboram na atuacdo junto aos educandos e educandas com deficiéncia;
carga hordria e vinculo de trabalho; funcdo exercida na Unidade
educacional, quais sejam: equipe administrativa, de alimentacdo, de
limpeza, de apoio, bem como instrutor de Libras, intérprete e guia-
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, e outros que atuem
principalmente nas atividades de alimentacao, de higiene e de locomoc¢ao;
4. quando nao houver salas de recursos multifuncionais instaladas na
unidade, deve constar a indicagao das salas de recursos multifuncionais de
outras unidades educacionais ou de centros de AEE do entorno,
especificando suas condicdes de atendimento, ou ainda a indicacdao da
forma colaborativa/itinerante do AEE, assegurando o atendimento ao
educando ou educanda publico alvo da Educagao Especial matriculado na
UE;

5. descricdao das condicdes do grupo e da comunidade aos quais
pertencem os educandos e educandas publico alvo da educacado especial,
matriculados na Unidade educacional e no AEE;

6. descricao da organizacao do AEE na Unidade, nas formas em que é
ofertado: colaborativo, itinerante, contraturno, visando contemplar as
diferentes necessidades dos educandos e educandas em relagdo a este
atendimento;

7. organizacao da pratica pedagogica do AEE:

7.1. plano de AEE: identificacdao das barreiras encontradas, das habilidades
e necessidades educacionais especificas dos educandos e educandas;
planejamento das atividades a serem realizadas; avaliagcao do
desenvolvimento e acompanhamento; periodicidade e carga horaria e
outras informacgdes da organizacdo do atendimento;

7.2. atividades e recursos pedagodgicos e de acessibilidade, prestados de
forma complementar a formacado dos educandos e educandas publico alvo
da educacao especial, matriculados no ensino regular;



7.3. articulacdo e interface entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os demais professores das classes comuns de ensino
regular;

7.4. descricado do espaco fisico da sala de recursos multifuncionais:
mobiliarios, equipamentos, materiais didatico-pedagodgicos e outros
recursos especificos para o AEE, atendendo as condi¢cdes de
acessibilidade;

8. descricao das condigcoes de acessibilidade da unidade educacional:

8.1. acessibilidade arquitetonica (banheiros e vias de acesso, sinalizacao
tactil, sonora e visual);

8.2. acessibilidade pedagdgica (livros e textos em formatos acessiveis e
outros recursos de tecnologia assistiva — TA — disponibilizados na escola);
8.3. acessibilidade nas comunicacdes e informacgdes (tradutor/intérprete
de Libras, guia intérprete e outros recursos e servicos);

8.4. acessibilidade nos mobiliarios (classe escolar acessivel, cadeira de
rodas e outros);

8.5. acessibilidade no transporte escolar (veiculo rebaixado para acesso
aos usuarios de cadeira de rodas, de muletas, andadores e outros).

9. descricao da rede de apoio no ambito da atuacao profissional, da
formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos
e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

ANEXO lll - Plano de atendimento educacional especializado

AcOes a serem desenvolvidas para o acesso, a permanéncia e a efetiva
participacdo nas variadas atividades, tempos e espacos educativos.

Dados do educando ou educanda

Nome: D.N.

unidade educacional: ano/ciclo:

Equipe responsavel pelo plano de AEE:

Informagdes gerais (maximo de 10 linhas)

Organizagao do atendimento

Indicar e descrever de acordo com a forma de AEE (poderd mais de uma
forma de atendimento para o mesmo educando ou educanda)

() contraturno

() colaborativo

() itinerante

Tempo (total de horas):

Frequéncia (niumero de vezes na semana):



Composicdo/organizacdo do atendimento (grupo/individual):
Periodo (meses de inicio e fim):

Objetivos do AEE (considerando os sujeitos envolvidos, as realidades, as
culturas, os tempos e os espagos educativos)

Levar em consideragao as  justificativas apresentadas nos
registros/documentacbes/relatérios pedagdgicos e as informacgoes
indicadas no estudo de caso.

OrientagoOes e a¢oes para o desenvolvimento do AEE

Quais a¢Oes/atividades serdo desenvolvidas no ambito do AEE, realizadas
na sala comum e demais espagos educativos, bem como as atividades
especificas na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, quando necessario,
para possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento do educando ou
educanda, sua plena participacdo e acesso ao curriculo.

Articulaciao entre os diferentes profissionais da UE para o
desenvolvimento do AEE

Descrever as atividades do AEE que serao desenvolvidas de acordo com as
formas de atendimento estabelecidas para o educando ou educanda.
(Lingua Brasileira de Sinais - Libras); Interpretacdao de Libras; ensino de
Lingua Portuguesa para surdos; codigo braile; orientacdo e mobilidade;
utilizacdao do soroban; as ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada;
mobilidade e comunicagdo alternativa/aumentativa; tecnologias
assistivas; informatica educativa; enriqguecimento e aprofundamento do
repertério de conhecimentos; atividades da vida autbnoma e social, entre
outras.

Recursos de acessibilidade /materiais para eliminagao de barreiras

*Somente para os casos em que haja necessidade de recursos e materiais
especificos.

Descrever precisamente as necessidades e modos de uso dos recursos de
acessibilidade para que todos os envolvidos no processo educacional do
educando ou educanda possam conhecer os objetivos dos mesmos.
Adequacao de materiais: quais, para que é utilizado e em que tempos e
espagos.



Indicar se os materiais serdo adaptados/adquiridos/produzidos e os
responsaveis pelos mesmos.

Mobilizagdo dos recursos humanos da UE/outras parcerias.

Que recursos humanos da UE e parcerias serao mobilizados para a
eliminacgao de barreiras.

A partir dos recursos humanos disponiveis na escola, previstos na nossa
legislacao, descrever a necessidade e as atividades que serao
desenvolvidas com o apoio do recurso, objetivando o acesso, a
permanéncia e a plena participacdo em todos os tempos e espagos
escolares.

Incluir outras parcerias que sejam necessarias para a elaboracdao de
material, indicacao de adequacao postural, orientacdao sobre alimentacao,
producao de material especifico, orientacdes diversas, entre outros.

Avaliagao e reestruturacao do plano de AEE

A avaliagao é continua e permanente. A partir dos objetivos, necessidades
e potencialidades dos educandos(as). Os avan¢os ou ndao avangos poderao
ser registrados em local de escolha e organizacdao dos profissionais
envolvidos e analisados os progressos dos educandos ou educandas a
partir do que foi proposto inicialmente no plano de AEE.

O plano sera reestruturado sempre que os objetivos ja tiverem sido
atingidos ou nao houver avancos na aprendizagem e desenvolvimento dos
educandos ou educandas a partir das agdes previstas no Plano.

O plano sera avaliado durante toda a sua implementacao e considerando
os registros realizados pela UE referentes ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos e educandas e o que eles revelam.

Equipe responsavel:

Ciéncia dos responsaveis pelo educando ou educanda:




ANEXO V - FICHA DE INSCRICAO

Paee — professor de atendimento educacional especializado
Nome:

RF:

Cargo:

Unidade de lotacgao:

Telefone e e-mail:

Certificacao:

Unidade de interesse:

Anexar os seguintes documentos:

a) documentos pessoais;

b) demonstrativo de pagamento;

c) diploma de graduacao;

d) certificacdo da habilitacdo ou especializacdo em educacdo especial em
uma de suas areas ou em educacao inclusiva;

e) curriculo;

f) projeto de trabalho;

g) parecer do Cefai.

Eu,

declaro:

| - que as informagdes prestadas sdao verdadeiras, assumindo inteira
responsabilidade pelas mesmas;

Il — compromisso em manter os dados atualizados para futuros contatos
realizados pelo Cefai ou unidades educacionais;

lll — ter conhecimento e estar em total acordo com a jornada, locais e
organizacao do trabalho a ser realizado no AEE;

IV — ter conhecimento sobre a Politica Paulistana de Educacado Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, com destaque ao que compete ao
Paee.

Sao Paulo, de de




PORTARIA SME N2 8.824
DE 30 DE DEZEMBRO DE 2016

Institui, no @Gmbito da Secretaria Municipal de Educagdo o Projeto Rede,
integrando os servigos de apoio para educandos e educandas, publico
alvo da educagdo especial, nos termos do Decreto n? 57.379, de
13/10/16, e da outras providéncias.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes
legais e CONSIDERANDO:

-0 DECRETO N2 57.379, DE 13/10/16, que institui, no ambito da Secretaria
Municipal de Educacao, a Politica Paulistana de Educacao Especial, na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, em especial, no seu art.23;

- a Portaria n® 8.764, de 23/12/16, que regulamenta o DECRETO N@
57.379, DE 13/10/16;

- 0 Termo de Convénio n2 327/2010, prorrogado pelo Termo de
Aditamento n? 009/2015, ora em vigor;

- a necessidade de se organizar os servi¢cos de apoio para atendimento aos
educandos e educandas de atendimento com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento, que exijam apoio intensivo na locomocao,
alimentacao e higiene para participa¢ao nas atividades escolares;

- a necessidade de supervisionar, acompanhar e avaliar os servicos
oferecidos;

- a necessidade de se estabelecer parcerias com entidades, a fim de
assegurar as condicoes bdsicas para o desenvolvimento dos educandos e
educandas, publico-alvo da educacao especial.

RESOLVE:

Art. 12 - Fica instituido na rede municipal de ensino o “Projeto Rede”,
parte integrante dos Servicos de Apoio previstos no art.23 do DECRETO N2
57.379, DE 13/10/16, organizado pelo Termo de Convénio n? 327/10,
prorrogado pelo Termo de Aditamento n2 009/15, ora em vigor.

Paragrafo unico: O “Projeto Rede” de que trata o caput deste artigo tera
como objetivo oferecer aos educandos ou educandas com deficiéncia e
aqueles com Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD,
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regularmente matriculados na Rede Municipal de Ensino, que nao
apresentarem autonomia para a locomoc¢ao, alimentacdao e higiene, os
servicos de suporte técnico de apoio intensivo necessarios para que
possam se organizar e participar efetivamente das atividades
desenvolvidas pela Unidade educacional, integrados ao seu grupo/classe.

Art. 22 - Os servicos de suporte técnico de apoio intensivo referidos no
artigo anterior e integrantes do “Projeto Rede” serdao prestados por
profissional denominado auxiliar de vida escolar — AVE, supervisionado
pelo supervisor técnico, contratados pela Associacao Paulista para o
Desenvolvimento da Medicina — SPDM - por meio de celebracao de
convénio com a Secretaria Municipal de Educag¢ao especialmente para
esse fim.

Art. 32 - Cada auxiliar de vida escolar — AVE - devera atender de 02 (dois) a
06 (seis) educandos e educandas por turno de funcionamento, observadas
as especificidades do publico-alvo da educacgao especial elegivel para este
apoio e as caracteristicas da unidade educacional.

§ 192 - Excepcionalmente, a indicacdo do AVE para atender 1 (um)
educando ou educanda podera ser autorizada mediante avaliacdo do
Cefai.

§ 22— O trabalho do AVE sera organizado na seguinte conformidade:

| — jornada de trabalho de 8 (oito) horas didrias, de segunda a sexta-feira,
cumprida em horario a ser estabelecido pela SPDM;

Il — cumprimento de 1 (uma) hora para refeicao por dia, nao incluida na
sua jornada de trabalho;

Il — direito a férias de 30 (trinta) dias, gozadas obrigatoriamente em
periodo coincidente com o das férias escolares;

IV — apresentar-se devidamente uniformizado e identificado.

§ 32 - Excepcionalmente, aos finais de semana, os servicos prestados pelo
AVE poderao ser requisitados, caso a unidade educacional esteja
realizando atividades previstas que envolvam a participacdo dos
educandos e educandas, inclusive nos casos de reposicao de aulas.

Art. 32 Cabera ao auxiliar de vida escolar — AVE dentro do seu horario de
trabalho:



| - organizar sua rotina de trabalho conforme orientacdes da Equipe
Escolar e demanda a ser atendida, de acordo com as funcdes que lhes sao
proprias;

[l — auxiliar na locomoc¢ao dos educandos e educandas nos diferentes
ambientes onde se desenvolvem as atividades comuns a todos nos casos
em que o auxilio seja necessario;

[Il = auxiliar nos momentos de higiene, troca de vestuario e/ou fraldas/
absorventes, higiene bucal em todas as atividades, inclusive em reposi¢ao
de aulas ou outras organizadas pela UE, nos diferentes tempos e espacos
educativos, quando necessario;

IV - acompanhar e auxiliar, se necessario, os educandos e educandas no
horario de refeicao;

V- executar procedimentos, dentro das determinagdes legais, que nao
exijam a infraestrutura e materiais de ambiente hospitalar, devidamente
orientados pelos profissionais da instituicdo conveniada a SME,
responsavel pela sua contratagao;

VI - utilizar luvas descartaveis para os procedimentos de higiene e outros
indicados, quando necessario, e descarta-las apds o uso, em local
adequado;

VIl - administrar medicamentos para o educando ou educanda, mediante
a solicitacao da familia ou dos responsaveis, com a apresentacao da copia
da prescricao médica, e autorizacao da Equipe Gestora da UE;

VIl - dar assisténcia as questdes de mobilidade nos diferentes espacos
educativos: transferéncia da cadeira de rodas para outros mobiliarios e/ou
espacos e cuidados quanto ao posicionamento adequado as condi¢des do
educando e educanda;

IX - auxiliar e acompanhar o educando ou educanda com Transtorno
Global do Desenvolvimento — TGD - que nao possui autonomia, para que
este se organize e participe efetivamente das atividades educacionais com
seu agrupamento/turma/classe, somente nos casos em que for
identificada a necessidade de apoio;

X - realizar atividades de apoio a outros estudantes, sem se desviar das
suas funcdes e desde que atendidas as necessidades dos educandos e
educandas pelas quais o servico foi indicado;

Xl - comunicar a direcao da Unidade educacional, em tempo habil, a
necessidade de aquisicdo de materiais para higiene do educando ou
educanda;

XIlI - reconhecer as situacdes que oferecam risco a saude e bem estar do
educando ou educanda, bem como outras que necessitem de intervencao



externa ao ambito escolar tais como: socorro médico, maus tratos, entre
outros e comunicar a equipe gestora para as providéncias cabiveis;

XIll — preencher a Ficha de Rotina Diaria, registrando o atendimento e
ocorréncias e encaminhar a Equipe Gestora para arquivo mensal no
prontudrio dos educandos e educandas;

XIV - comunicar ao supervisor técnico/Coordenacdo dos Servicos de Apoio
e a Equipe Gestora da Unidade educacional, os problemas relacionados ao
desempenho de suas funcgdes;

XV - receber do supervisor técnico, dos profissionais da UE, e do Cefai as
orientagdes pertinentes ao atendimento dos educandos e educandas;

XVI - assinar o termo de sigilo, a fim de preservar as informacgdes
referentes ao educando e educanda que recebe seus cuidados e a UE
onde atua.

Art. 42 - Caberd ao Supervisor Técnico contratado pela SPDM:

| - apresentar-se a diregdo da U.E devidamente uniformizado e
identificado;

Il - supervisionar tecnicamente a atuagdao dos AVEs e relatar anomalias a
Coordenacao Técnica;

lll - oferecer suporte e orientacdes técnicas as equipes escolares e pais,
sobre as respectivas dreas de atuacdo (Fisioterapia e Terapia
Ocupacional), a fim de sanar as situagcdes adversas inerentes ao processo
de inclusao;

IV - analisar os relatdrios da Rotina Diaria dos Alunos, realizados pelo AVE;
V - realizar avaliacao funcional na UE em que o educando ou educanda sao
atendidos pelo AVE, mediante autorizacao da familia, formalizada por
meio do preenchimento de termo de consentimento;

VI - realizar avaliacdao funcional o educando ou educanda que ndo sao
atendidos pelo AVE, mediante solicitacdo da DRE/Cefai e autorizacdo da
familia, formalizada pelo preenchimento de Termo de Consentimento;

VIl - realizar a prescrigao de tecnologia assistiva, materiais especificos e
mobiliarios, quando necessario;

VIII - informar a DRE/Cefai casos de necessidade de AVE para educandos
ou educandas identificados durante as visitas;

IX - ministrar aulas nos cursos de capacitacao;

X - participar da elaboracdao do material escrito informativo.

Art. 52 - Os profissionais do Nucleo Multidisciplinar, vinculado a SPDM e
integrante do Nucleo de Apoio e Acompanhamento para a Aprendizagem



— Naapa, deverdo realizar suas funcdes em conformidade com a Portaria
SME n2 6.566/14.

Art. 62 - Caberd a unidade educacional:

| - formalizar a solicitacdo do AVE, via e-mail, para a DRE/Cefai quando
caracterizado que o educando ou educanda sdo publicos-alvo para este
atendimento;

I - imprimir, mensalmente, folhas de frequéncia do AVE, conforme
modelo encaminhado pelo Cefai, observando-se o més de competéncia;

[l - garantir o registro da frequéncia do AVE e a fidedignidade do registro,
sem emendas ou rasuras, mediante preenchimento do horario de
entrada/saida e refeicBGes, bem como outras ocorréncias, tais como:
atrasos, saidas antecipadas, faltas, férias, reposicdes, licencas e outros
afastamentos, anexando os documentos comprobatdrios referentes aos
afastamentos;

IV - encaminhar a folha de frequéncia original do AVE ao Cefai, no 12 dia
util do més subsequente, contendo o carimbo da Unidade educacional e
assinatura e carimbo do Diretor de Escola;

V - arquivar cdpia das Folhas de Frequéncia e dos comprovantes de
afastamento ou saida antecipada na Unidade educacional;

VI - comunicar, via e-mail, a DRE/Cefai, quando ocorrerem 2 faltas
consecutivas do AVE, no prazo de 72 horas;

VIl - solicitar alteracao de horario do AVE, quando necessario, visando ao
pleno atendimento do educando ou educanda, via e-mail, para a DRE/
Cefai e aguardar autorizacao;

VIII - atestar frequéncia do Supervisor Técnico, registrando o horario de
entrada e saida em cada visita;

IX — formalizar, por e-mail, solicitacao de visita do supervisor técnico para
indicacao de tecnologia assistiva, materiais especificos e mobiliarios para a
DRE/ Cefai, no caso de educando ou educanda que ndo sdo atendidos
pelos servicos de suporte técnico e apoio Intensivo;

X - disponibilizar os seguintes materiais: luvas descartaveis, lencos
umedecidos, creme hidratante, papel toalha, fio dental, sabonete liquido,
enxaguatorio bucal, absorvente feminino, fraldas descartaveis, sondas, se
necessario, sendo obrigatdrio o uso de iodo ou solug¢ao antisséptica, luva
estéril e xilocaina e pomada para o procedimento.

§ 12 - Nas folhas de frequéncia referidas nos incisos Ill e VIII deste artigo,
deverao ser registrados os horarios reais dos profissionais especificando,
inclusive, os minutos.
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§ 29 - Fica vedada a dispensa do ponto do dia, assim como permitir
alteracdes de horario fora daquele estabelecido pela SPDM.

§ 32 - Na hipdtese de descumprimento do disposto no inciso IV deste
artigo, sera de responsabilidade do Diretor de Escola a entrega da folha de
frequéncia diretamente na SME/Coped/Diee, até o 32 dia util do més
subsequente.

§ 42 - Os materiais indicados no inciso X deste artigo deverao ser
requisitados as DREs ou adquiridos com verbas prdprias da Unidade
educacional.

Art. 72 - Cabera a Diretoria Regional de Educagao por intermédio do Cefai:
| - encaminhar formulario padronizado de solicitacdo do auxiliar de vida
escolar - AVE para SME/Coped/Diee, apds avaliacdo positiva da
necessidade do profissional solicitado pela Unidade educacional;

Il - encaminhar a solicitacdo de alteracdo de horario do AVE, enviada pela
UE para a SME/Coped/Diee com copia para a SPDM a qual devera visar,
sempre, o atendimento ao educando ou educanda;

Il - encaminhar todas as FFI a SME/Coped/Diee, via memorando,
organizadas em um Uunico numero de TID, ratificando a frequéncia
atestada pela Unidade educacional;

IV - agendar junto a Coordenacao Técnica da SPDM, via e-mail, com cdpia
para SME/Coped/Diee, a visita do Supervisor Técnico na UE que ndo
possui educando ou educanda atendidos pelos servicos de suporte técnico
e Apoio Intensivo, para avaliacdo funcional e/ou para indicacdo de
tecnologia assistiva, materiais especificos e mobiliarios;

V - assinar e carimbar a folha de frequéncia dos profissionais do Nucleo
Multidisciplinar, registrando o horario de entrada e saida dos mesmos.
Paragrafo Unico — Para a alteracdo de horério referida no inciso Il deste
artigo o auxiliar de vida escolar devera aguardar autorizacdo expressa da
SPDM.

Art. 82 - Os casos omissos ou excepcionais serao resolvidos pela Diretoria
Regional de Educagdo em conjunto com a SPDM, ouvida a Secretaria
Municipal de Educac¢do — Coped/Diee.

Art. 92 - Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicacao,
revogadas as disposicdes em contrario, em especial, a Portaria SME n?
5.594, de 28/11/11
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I. INTRODUCAO

“Nao, ndao tenho um caminho novo. O que tenho de novo é o jeito de
caminhar”.

Thiago de Mello
1. Os desafios da educacdo a serem enfrentados no século XXI

Desde que se compreendeu que o ser humano sé constréi seus
conhecimentos por intermédio de suas proprias acdes, em seus diversos
meios de vida, Piaget, Wallon, Vygotsky ou Bachelard e outros, no século
XIX, reforcaram que a participacao do estudante é necessaria para que ele
se instrua e se eduque. “Esse olhar é a base das pesquisas pedagodgicas do
movimento da Educacdao Nova e das pedagogias ativas do século XX. As
maneiras de tornar ativo o aluno foram multiplas: dando-lhe a liberdade
de agir (pedagogias libertarias); inserindo-o em projetos (Dewey);
partindo de seus interesses, de suas necessidades, como brincar
(Claparede) ou trabalhar (Freinet); propondo-lhe meios e materiais
especificos ao seu alcance (Montessori); tornando-o responsavel pela vida
comunitaria e por suas aprendizagens (pedagogias cooperativas e



institucionais); instaurando um trabalho por grupos (Cousinet); levando-o
a reinventar os objetos culturais (Decroly)” (VELLAS, 2005).

A problematica da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem vem
sendo discutida ha varias décadas, por varios tedricos que realizaram suas
pesquisas e trabalhos na primeira metade do século XX.

Piaget pondera que a aprendizagem estd associada ao nivel de
desenvolvimento atingido pela crianca. Segundo ele, “é o
desenvolvimento que cria as condicdes de aprendizagem, ou seja, é
anterior a aprendizagem. O ensino deve seguir o desenvolvimento, pois s6
é possivel aprender quando ha um amadurecimento das funcdes
cognitivas compativel com o nivel de aprendizagem” (CENPEC, 2001).
Nesse sentido, ele propde que o conhecimento ocorre por um processo de
equilibragdes sucessivas: ou seja, frente a uma nova situagao, o sujeito
assimila, acomoda e atinge um novo equilibrio provisério que sera
rompido frente a um novo desafio que o levard a um novo desequilibrio,
assimilacao, acomodacao, e assim por diante.

Vygotsky, por outro lado, agrega a importancia do meio social do
individuo nesse processo. Considera que o desenvolvimento das func¢des
psiquicas da crianca interage continuamente com a aprendizagem, ou
seja, apropriando-se do conhecimento socialmente produzido. Segundo o
autor isso ocorre através das relagcdes que o sujeito estabelece com o
meio social, pela interacdo com adultos e/ou seus pares.

Outro estudioso do processo de desenvolvimento, Wallon traz
contribuicdes significativas ao propor que a ocorréncia do mesmo esta
necessariamente ancorada na interagao de trés fatores: sociais, bioldgicos
e psiquicos. Em relagao a estes, da realce especial aos afetivos.

Por outro lado, Freinet tem lugar destacado entre os educadores que, nas
primeiras décadas do século XX, se insurgiram contra o método tradicional
de ensino, enciclopédico e tendo no professor o centro da relacao escolar.
Freinet ira disseminar uma educacao ativa centrada no estudante.

Na sua proposta pedagdgica é o trabalho e a cooperacdao que permitem o
desenvolvimento reflexivo, sendo a acdo concreta a medida de adequacgao
a realidade. E ela que possibilita a construcdo de pensamentos abstratos.
Segundo o educador o objetivo da educacdao deve ser o de formar o
cidaddao para o trabalho livre e criativo. Nesse processo o papel do
professor deve ser o de apoiar e garantir a livre expressao e o éxito dos
estudantes. Sua proposta pedagdgica tem inspirado, ha mais de 50 anos, o
trabalho de educadores nos mais diferentes paises ao redor do mundo.

A partir das proposicdes desses estudiosos, a atuacdao docente torna-se
fundamental para promover a aprendizagem dos estudantes, envolvé-los



e mobilizar seus processos de pensamento, explorar todas as dimensdes e
oportunidades de aprendizagem, fazer e refazer percursos, criar e renovar
procedimentos — visando sempre seus estudantes, que formam um grupo
com caracteristicas proprias.

Sobre a funcao docente, Paulo Freire faz a seguinte reflexdao: “Assim como
nao posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os conteudos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir
minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos. Esse é um
momento apenas de minha atividade pedagodgica. Tao importante quanto
ele, o ensino dos conteldos, é o meu testemunho ético ao ensina-los. E a
decéncia com que o faco. (...)“

Consequentemente, a escola deve responder pelo acesso ao
conhecimento que considera necessario a insercao social, para que os
mais jovens se apropriem das conquistas das geracdes precedentes e se
preparem para novas conquistas, por meio da selecdao e organizagao de
situacOes planejadas especialmente para promover a aprendizagem critica
de conteudos culturalmente valorizados pela sociedade em que ela se
insere.

Ensinar e aprender tem no curriculo sua chave mestra, toma forma em um
projeto de educacdo, exige planejamento, sustenta-se no trabalho
coletivo dos educadores e, um sério preparo profissional que garanta,
entre outros requisitos, o saber fazer, o dominio do conteldo e da
metodologia de ensino.

Na medida em que o ser humano é ativo e esta em processo constante de
transformacao interagindo com o meio que o cerca, a aprendizagem sera
tanto mais significativa quanto mais relacdes o estudante conseguir
estabelecer com seu cotidiano, suas experiéncias anteriores e sua propria
organizacdo do conhecimento. E mais facil aprender o que nos interessa.
Sem motivacao o estudante nao presta atencdo, nao participa, nao faz
tarefas. Ou as executa preocupado simplesmente com a avaliagao, as
notas, a aprovacao.

Na busca da aprendizagem e sucesso de todos os estudantes, é
importante que os educadores ao realizarem suas escolhas didaticas
garantam o encadeamento progressivo das tarefas e de resultados bem
definidos, a fim de possibilitar a cada crianca, adolescente, jovem e adulto
perceber seus progressos, sentir-se motivado a prosseguir aprendendo, e
acreditar-se capaz de vencer os desafios com que se defrontarem.

Os professores, a cada ano interagem com diferentes estudantes. Desse
modo, precisam constantemente compreender de que modo eles
aprendem, em que ritmo e com quais estratégias. E preciso que estejam



conscientes de que todos ndao sao iguais. Sao diferentes devido aos
conhecimentos adquiridos, seus ritmos e estilos de aprendizagem,
historias de vida, herancas culturais. Em suma, é preciso fazer das
aprendizagens dos estudantes o ponto central da reflexdao e do trabalho
escolar, bem como a busca de diferentes estratégias para apoid-los a
superar os obstdculos por eles encontrados.

Em virtude de tais fatores, Mello (2004) enfatiza o papel imprescindivel do
gestor e da equipe pedagdgica da escola e da Diretoria Regional para, em
conjunto com os docentes, avaliar e rever as formas como a escola se
organiza e interage com: “a) o meio social que serd fonte de grande parte
dos conteudos de ensino sobre cujos significados a escola devera
trabalhar; b) a qualidade das aprendizagens que dependerd da capacidade
da escola em articular demandas, recursos internos ou externos, talentos
disponiveis no meio social em um projeto pedagdgico coerente; c) o
Projeto Pedagdgico que constituira a expressdo e o exercicio da escola em
funcao de sua prépria identidade.”

O projeto pedagdgico é, portanto, o instrumento onde sdao definidas as
competéncias, habilidades, conteudos e recursos. Ele entra em agdo pela
transposicdo didatica. Como Mello (2004) pondera, é por meio da
transposicdao didatica “que as intenc¢Oes educativas, as competéncias a
serem desenvolvidas norteardao as escolhas, o tratamento, o recorte, a
particdo dos conteudos que dardao conta de tornar vidvel o que foi
anteriormente consensuado”.

Os fundamentos e principios acima relacionados estdao presentes na LDB
/1996 e possibilitam que as equipes educacionais se utilizem de diferentes
graus de flexibilidade para a construcao da escola que necessitamos,
capaz de garantir uma trajetdoria de aprendizagens bem-sucedidas a
populagcdo escolar — criangas, adolescentes, jovens e adultos. Uma escola
gue envolva todos na elaboracao de propostas que viabilizem o acesso, a
permanéncia dos estudantes e a qualidade do ensino.

Colocar em pratica os varios preceitos da LDB, quanto a reorganizacao dos
espacos e tempos escolares no ensino fundamental, médio e nas
diferentes modalidades da educacao basica, possibilitard a rede municipal
de ensino a consolidacdo das propostas curriculares assim como a
permanéncia e aprendizagem dos estudantes.

Recente estudo denominado “A educacdao no Brasil: uma perspectiva
internacional” (OCDE, 2021) constata que o pais se encontra entre os
guatro com os maiores indices de reprovacao e abandono escolar e que o
desempenho geral das suas escolas estd bem abaixo dos paises da OCDE.
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Mostra também que a reprovacdo é mais acentuada nos anos finais do
ensino fundamental e no médio.

Os dados apresentados a seguir atestam que essa situacao faz-se presente
no Municipio de S3ao Paulo e a urgéncia de encontrar alternativas para
garantir um percurso de sucesso dos alunos nas escolas da rede publica
municipal.

2. Indicadores de desempenho e fluxo escolar do Municipio

No municipio de S3ao Paulo, o atendimento da pré-escola (4 e 5 anos) estd
universalizado e em relacdo as demais faixas etarias residentes no
Municipio ha um percentual significativo de atendimento em escolas
estaduais, municipais e privadas.

TABELA 1

Analisando a Tabela anterior, constatamos que 99,5% da populacdo do
municipio de 6 a 10 anos ja esta atendida. Em relacdo a faixa etaria de 11
a 14 anos observa-se um percentual de atendimento maior do que 100%,
provavelmente resultante de uma projecao subdimensionada pelo Seade
dessa populacao ou o atendimento pelas redes da capital, de estudantes
residentes em municipios vizinhos. O problema maior esta na populagao
de 15 a 17 anos que além do atraso escolar e o atendimento na EJA cerca
de 18 mil jovens encontram-se fora da escola. Desses 18 mil, certamente
muitos abandonaram a escola apds sucessivas reprovacgoes.

Em 2018, dos 1.219.092 jovens na faixa etaria de 18 a 24 anos do
Municipio, ha 275.514 (22,6%) que ndo estudam e nem estdo inseridos no
mercado de trabalho e, provavelmente, muitos ndo concluiram o ensino
médio e até mesmo o fundamental.

Frente a essa realidade, é importante a estratégia de busca ativa,
movimento mundial ja utilizado ha alguns anos em muitos paises para
reverter o abandono, a exclusao e a evasao escolar. No municipio de Sao
Paulo, bem como no Brasil, ela faz-se necessaria, considerando os indices
de abandono escolar.

TABELA 2

Nos indicadores de rendimento escolar da rede municipal em 2019,
merece atencao especial o crescente indice de abandono e reprovacao
com o avanco do percurso escolar: 1,8% nos anos iniciais, 5,4% nos anos
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finais e 15,2% no ensino médio. Resultante do abandono escolar,
constata-se outro agravante, o percentual significativo de estudantes com
defasagem idade/série em sua trajetdria escolar.

No Brasil verificamos que, das aproximadas 35 milhdes de matriculas, nos
ensinos fundamental e médio das redes publica e privada, mais de 7
milhdes apresentam distorcao idade-série (dois ou mais anos de atraso na
trajetdria). Aproximadamente 5 milhGes pertencem ao ensino
fundamental e outros 2 milhdes ao ensino médio.

Apesar de Sao Paulo apresentar um dos menores percentuais entre as
redes estaduais, as taxas de distorcao ainda sao muito significativas na
rede publica: 4,7%, nos anos iniciais, 12,5% nos anos finais e no ensino
médio 13,4%.

TABELA 3

Analisando os indices de distorcdo da Rede Municipal de Sao Paulo, nota-
se uma situacdo cada vez mais critica nos ultimos anos de cada ciclo.
Chama atencao os saltos de crescimento dos indices de distor¢ao: no ciclo
de alfabetizagao quase triplica (de 2,2% para 6,1% no 32ano) e no ciclo
interdisciplinar cresce 50% (de 8,3% para 12,9% no 62 ano).

Nos 72 e 82 anos, em que, surpreendentemente, foi possibilitada a
reprovacao na rede municipal, ocorrem os mais altos indices de distorcao
(15%) e (14,4%). Eles parecem ser consequéncia do aumento da
reprovagao e evasao escolar presente nesses anos, contribuindo para as
estatisticas de adolescentes e jovens que ndao concluem nem mesmo o
ensino fundamental.

A queda no indice de distor¢do idade/série no 92 ano (de 15% e 14,4% nos
72. e 82 anos para 12,2%) indica o represamento de alunos
multirepetentes nos dois anos anteriores em decorréncia do aumento da
reprovacao e abandono neles ocorridos.

Na Rede Municipal de Ensino, embora o indice de distor¢ao venha se
reduzindo ao longo dos anos a presenca de 5,3% nos anos iniciais e 13,6%
nos anos finais revela um numero elevado de criancas e jovens com, pelo
menos, 2 anos de defasagem da idade esperada.

Do total de 417 mil estudantes matriculados na Rede Municipal, tem-se
mais de 38 mil estudantes cursando ano escolar inadequado para sua faixa
etaria, para os quais seria desejavel propostas de aceleracao de estudos
para reverter essa situagdo e recuperar sua autoestima.
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TABELA 4

A garantia do direito a educacdao coloca-se como imperativo de
oportunidade para essas criancas, adolescentes e jovens, sobretudo
guando se considera que, do total fora da escola, 61,9% vivem em
domicilios com renda per capita de até % saldrio-minimo (Unicef, abril
2021).

Em relacdao aos indicadores de desempenho dos estudantes da rede
municipal no IDEB, evidencia-se uma situacao desfavoravel frente a rede
publica do Estado que merece atenc¢ao especial.

TABELAS5e 6

O Municipio, para os anos iniciais tem, historicamente, apresentado
resultados piores do que os das redes estadual e publica de ensino, ainda
gue em 2017 e 2019 a meta projetada tenha sido atingida. Nos anos finais,
embora com um salto positivo de desempenho, os resultados mostram-se,
assim como os das demais redes de ensino, muito abaixo da meta
projetada. Certamente os indicadores de retencdo e evasao escolar
interferem negativamente nos resultados apresentados.

Os dados constantes nesta Recomendacao reafirmam a necessidade de
repensar a organizacao do ensino fundamental e médio para garantir os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos no Curriculo da
Cidade. E preciso rever a organizacdo dos tempos, espacos, recursos -
inclusive tecnolégicos - das diferentes formas de agrupamento dos alunos,
das propostas de reforco e recuperacao, de aceleracao de estudos, com o
objetivo de reduzir os indices de distor¢do idade/série e garantir a
trajetdria escolar dos estudantes.

No entanto, ndo basta a escola ou o sistema encontrar o estudante e
convencé-lo a retomar seus estudos. E preciso muito mais. E preciso que
ele retorne e permaneca na escola para conclusao dos estudos. Para
tanto, cada equipe educacional devera elaborar estratégias diversificadas
considerando as especificidades da unidade escolar e as caracteristicas e
possiblidades dos estudantes.

Na concretizacdao do direito a educacao e a aprendizagem, o oferecimento
de diferentes formas de organizacao dos sistemas de ensino e das escolas,
ja garantidas na LDB e outros marcos legais, impactara de maneira positiva
a trajetdria escolar de criancas, jovens e adultos.

A flexibilizacao da organizacao, favorecera o tripé: acesso, permanéncia e
aprendizagem com qualidade, combatendo efetivamente a evasao e a
defasagem idade-série. Nesta Recomendacdo serdo propostas diferentes


http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-educacao-sme-cme-3-de-13-de-julho-de-2021#anexos
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-educacao-sme-cme-3-de-13-de-julho-de-2021#anexos

possibilidades de organizacdao escolar, organizacao curricular e uso dos
tempos e espacos.

3. Autonomia para a organizagao escolar

Muitos procedimentos/possibilidades propostos no artigo 23 e incisos ja
estdo previstos nos regimentos educacionais e sao utilizados pelas equipes
educacionais, tais como:

a. Classificacao de alunos, conforme inciso Il do artigo 24:

Art. 24... inciso Il a classificacdo em qualquer série ou etapa, exceto a
primeira do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série
ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizacao anterior, mediante avaliacao feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do
candidato e permita sua inscricdao na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacao do respectivo sistema de ensino;

b. Reclassificacao, conforme paragrafo 12 do artigo 23:

Art. 23... §12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no
exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

c. Avaliacdo e Refor¢co/Recuperacdo de acordo alinea e, do inciso V do
artigo 24

Art. 24.... V.... e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos.

E importante observar que o oferecimento de estudo de recuperacdo é
obrigatdrio em todas as etapas e modalidades de ensino.

Devido a grande importancia do reforco e da recuperacdao das
aprendizagens na trajetdria dos estudantes, faz-se mister registrar aqui
gue além do ja garantido a toda Unidade, no referente ao oferecimento
de recuperacao, foram oferecidas varias propostas, na Rede Municipal no
periodo de 2006 a 2013, com vistas a correcao do fluxo escolar.
Experiéncias exitosas de recuperacao e consolidacao das aprendizagens na
idade adequada como os projetos "Toda for¢ca ao 12 ano do Ciclo I
"Projeto Intensivo no Ciclo | - PIC" e "Ler e escrever em todas as areas do
Ciclo II", do “Programa Ler e Escrever - prioridade na Escola Municipal",
procuraram reverter o quadro de fracasso escolar ocasionado pelo



analfabetismo e pela alfabetizacdo precdria dos alunos do ensino
fundamental e médio da rede municipal de ensino.

O projeto “Toda Forca no 12 ano” tinha o objetivo de criar condicdes
adequadas para garantir a aprendizagem da leitura e da escrita a todos os
alunos ao final do primeiro ano do Ciclo I. O “Projeto Intensivo no Ciclo | —
PIC”, destinado aos alunos retidos de 42 ano do Ciclo |, buscava reverter o
guadro de fracasso escolar nessa etapa da escolarizacao. Propunha vdrias
estratégias para melhorar a relagdao do aluno com o processo de ensino e
de aprendizagem, apropriando-se dos conteldos basicos desse Ciclo e,
assim, estar preparado para continuar aprendendo no Ciclo Il.

Em 2007, considerando os resultados positivos alcancados com a
implantagao do PIC nos 42s anos, o programa foi reorganizado e, a partir
de 2008, o Projeto Intensivo no Ciclo | - PIC- 32 ano, destinou-se a
recuperacao intensiva dos conteldos curriculares fundamentais para os
alunos que chegaram ao final do 22 ano do Ciclo | sem o suficiente avango
na alfabetizacao.

Certamente esses projetos contribuiram para o aumento significativo dos
indicadores de desempenho dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Nesse sentido, a critério da SME, poderao, em periodos de férias, serem
oferecidos estudos de reforco e recuperagao, bem como atividades de
compensacgao de auséncias.

4. Flexibilizagao da organizag¢ao curricular com dinamizag¢ao da trajetdria
escolar

As aprendizagens a serem desenvolvidas pelos estudantes tém como
referéncia as BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais, as diretrizes de
cada sistema de ensino e o Curriculo da Cidade.

E a partir do conjunto de Componentes Curriculares, que orientam as
aprendizagens essenciais e obrigatdrias em cada etapa da educacgao
basica, bem como em cada ciclo do ensino fundamental, que a equipe da
escola construirda seu Projeto Pedagodgico e organizara sua Matriz
Curricular. Desse modo a Matriz Curricular devera estar presente no
projeto pedagdgico da wunidade educacional que identifica as
caracteristicas, necessidades e possibilidades para proporcionar um
conjunto de propostas pedagodgicas diferenciadas e permitir o acesso,
permanéncia, progressao e conclusao da escolaridade obrigatéria, com
gualidade, de modo a interromper a dinamica de reprovac¢ao, abandono e



exclusdo e potencializar a trajetéria educacional com sucesso dos
estudantes.

4.1. Em 2020, o Conselho editou aRecomendacdo CME n®
03/2020 e Resolucdo CME 03/2020 aprovadas pela SME que indicavam
possibilidades de flexibilizacao para as unidades educacionais construirem
propostas diversificadas de organizacao pedagégica.

A Secretaria Municipal de Educacao, por meio de Instrucdes Normativas,
proporciona recursos diversos, de diferentes naturezas, para que cada
Unidade educacional estabeleca suas formas de gestao pedagodgica e de
organizagao curricular, dos tempos e dos espagos, coerente com seu
projeto pedagodgico possibilitando:

a. criacao de turmas, com estudantes de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, uso da Tecnologia da Informacao e Comunicacao (TIC)
e outros, considerando o publico atendido, as caracteristicas dos
estudantes, suas possibilidades e interesses. Garantida no inciso IV do
artigo 23 da ;LDB,

IV - poderdao organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o
ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;
b. espagos educacionais alternativos e acolhedores nao limitados aos
espacos de sala de aula ou da escola, planejados e registrados no Projeto
Pedagdgico da Unidade, desde que seja no interesse da aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes;

c. alternancia dos tempos escolares com diferentes formas de distribuicao
de aulas pelas semanas, semestres ou ano letivo ou ainda por meio de
blocos alternados, bimestrais, semestrais ou anuais;

d. trabalho interdisciplinar por area de forma a reforcar os conhecimentos
dos diferentes componentes curriculares, tendo como eixos a lingua
portuguesa e matematica para desenvolvimento de projetos curriculares,
bem como o trabalho colaborativo de autoria - TCA para o ciclo autoral,
gue objetiva a mobilizacdao dos conhecimentos e habilidades presentes na
matriz de saberes, o protagonismo dos estudantes e a aplicacdao pratica
das competéncias desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental.

e. organizacao de hordrio que possibilite a divisao de turmas para aulas
praticas.

4.2. Além das alternativas descritas anteriormente, a LDB, nos artigos 23 e
24, adiciona outras com o objetivo de possibilitar o sucesso das
aprendizagens e do percurso escolar dos estudantes, a seguir,
relacionadas.
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a. organizacao do ensino fundamental em 3 ciclos na rede municipal

No municipio de Sdo Paulo, o Decreto n2 54.452 de 10/10/13, com base
no paragrafo §22 do artigo 32 da LDB, estabeleceu em seu artigo 49,
paragrafo 32

Art. 42... § 32 O curriculo no ensino fundamental terd a duracao de 9
(nove) anos e deverd ser organizado em 3 (trés) ciclos de aprendizagem,
assim especificados:

| - ciclo de alfabetizacao: do 12 ao 32 ano;

Il - ciclo interdisciplinar: do 42 ao 62 ano;

Il - ciclo autoral: do 72 ao 92 ano.

Desde 2013, o ensino fundamental da rede municipal da capital encontra-
se organizado em 3 ciclos, garantindo ao estudante o periodo de 3 anos
para a aquisicao das aprendizagens essenciais de cada ciclo. Apds o ciclo
de 3 anos e garantida a oferta, pela unidade educacional, de reforco e
recuperacdo, se nao houver dominio suficiente das aprendizagens
essenciais do ciclo, outros institutos legais, a serem apontados na
presente recomendagao, sao importantes para romper com a cultura do
fracasso escolar.

Em relacdo a implementacao de ciclos nas redes publicas, cabe assinalar
gue foi sempre objeto de acaloradas discussdes e de posicdes a favor e
contra. A grande justificativa dos ciclos repousou sistematicamente na
importancia de possibilitarem “tempo e espaco” para o estudante avancgar
em sua aprendizagem além do arbitrariamente cunhado como “ideal”, o
de um ano calendario. Os diferentes estudos e pesquisas sobre o processo
de aprendizagem, relacionados no inicio desta Recomendacao, ressaltam,
exaustivamente, que é preciso levar em conta as diferencas individuais e
sociais de cada estudante. Entretanto, isso nao ocorre em relagao a
reprovacao escolar e a rigidez de conteudos escolares a serem adquiridos
no espac¢o de um ano. Muitas vezes um estudante é obrigado a retroceder
um ano escolar, comprometendo sua confianga como aprendiz, porque
ndao dominou alguns poucos conteudos, competéncias e habilidades
relacionadas na matriz curricular.

Desde 1968 o Estado de Sao Paulo iniciou a experiéncia de ciclos, seguida
por nova tentativa em 1985, que ocorreu, de forma simultanea, em varios
estados brasileiros. Mas a experiéncia de organizar em trés ciclos todo o
ensino fundamental aconteceu, pela primeira vez, em 1992, na rede
municipal de ensino da capital, como bem relata Cortella (2002) em seu
artigo “Aprendizagem em ciclos: repercussao da politica publica voltada
para a cidadania”.
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A partir de 1995, com a nova LDB os ciclos foram adotados por um grande
numero de estados brasileiros, alcancando milhdes de alunos, o que
levaria o MEC a identifica-los e avaliar o desempenho desses alunos no
SAEB1. Em 2004, foram publicados resultados de pesquisa (Menezes Filho
& Vasconcellos) com base nos resultados do SAEB, analisando e
comparando os efeitos da reprovacao e evasao no desempenho escolar
dos alunos no sistema de progressao continuada em ciclos, com os dos
estudantes do sistema seriado, ou seja, com repeténcia em todas as
séries.

A pesquisa mostrou que o desempenho dos alunos na 42. série, ou seja,
no final do Ciclo |, a época, era semelhante ao dos alunos do sistema de
repeténcia série a série. Portanto, o seu aprendizado ndao havia sido
comprometido pela auséncia de repeténcia. Além disso, a pesquisa
evidenciou que a taxa de evasao no regime de ciclos era muito mais baixa
0 gue aumentava significativamente a probabilidade de os alunos dos
ciclos concluirem tanto o ensino fundamental como o médio.

Em junho de 2002, o Férum de Debates “Progressao Continuada:
Compromisso com a Aprendizagem” trazia manifestacdes de varios
educadores ressaltando a importancia da organizacao de ciclos na inclusao
e permanéncia dos estudantes na escola. Nesse encontro, Cortella (2202)
aponta, em sua palestra, o caminho a ser trilhado: “A ideia dos ciclos nao
pode ser desqualificada. Isto é, nds, aqueles e aquelas que estamos
atuando seriamente em educag¢do, ndo podemos ser irresponsaveis, nao
podemos deixar morrer uma das ideias mais importantes para o trabalho
pedagogico no momento moderno. ... Nao se pode negar, de maneira
alguma, deixar de perceber que as comunidades escolares — pais, alunos,
professores, funcionarios — tem dificuldades com isso. Mas, nao significa
que a gente deva abandonar a ideia. ... E preciso dar um basta ao
pedagocidio nas escolas publicas”.

Nessa mesma direcdo, Dillon Soares (2007) em pesquisa inédita para o
IPEA, sobre repeténcia no contexto internacional, conclui: “A
interpretacdo é clara: Nao ha nenhuma evidéncia de que a adogao de
politicas de progressdao continuada tenha qualquer impacto negativo
sobre o aprendizado”.

Finalmente, vale lembrar o estudo histérico sobre a repeténcia feito por
Celso Vasconcelos, em 2007, no qual conclui: “reafirmamos nossa
convicgao de que a organizagao da escola em Ciclos é uma das mais
avanc¢adas formas de proposta curricular que conseguimos concretizar em
grande escala na atualidade, dentro de um projeto de emancipagao
humana”.



b. aceleracao de estudos, previsto nas alineas b) e c) do inciso V do artigo
24

Art. 24.... V.... b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacao do
aprendizado;

Com base no indice de distor¢do idade/série, a unidade educacional
podera promover a aceleracdao de estudos por meio da organizagao de
turmas especificas para este fim.

A aceleracdo de estudos foi uma das experiéncias mais exitosas no Brasil
para enfrentar a distor¢do idade/série. Possibilitava aos estudantes,
vitimas de diversas repeténcias ou que haviam abandonado a escola por
algum periodo, estudarem com o apoio de metodologias e materiais mais
adequados a seu desenvolvimento cognitivo e sdcio emocional, de modo a
vencer mais rapidamente os diferentes niveis de ensino. S3o Paulo e
Parana (CENPEC, 1997; 1998) desenvolveram materiais e capacitacdo
docente especificos que foram adotados, adaptados e aplicados em varios
estados do Brasil afora. Além disso, o Ministério da Educagao patrocinou
uma nova proposta e colocou a disposicao dos Estados materiais e
recursos para formacgao em servigo dos professores.

As experiéncias dos programas de classes de aceleragao para correcao do
fluxo escolar dos diversos estados foram relatadas numa instigante
publicacdao do MEC, a revista Em Aberto (2000). Varias pesquisas e estudos
também apontaram a importancia das classes de aceleragdo no
autoconceito e autoimagem dos alunos, entre elas, cabe destacar a
avaliacdo elaborada pela PUC/SP (1998) e a de Izecson e Marinho (1998)
sobre percepc¢ao dos professores.

Cabe destacar que entre 1998 e 2001 os alunos das classes de aceleracao
da rede estadual paulista tiveram seu desempenho avaliado pelo SARESP
— Sistema de Avaliacao do Rendimento Escolar - juntamente com os das
demais escolas da rede estadual paulista. Os resultados revelaram que o
desempenho dos alunos dessas classes era superior ao dos repetentes e
multirrepetentes que ndao haviam sido atendidos pelo projeto. Outros
estudos avaliativos das classes de aceleracao também foram efetuados
por outras instituicdes (PUC) e pesquisadores (PLACCO; ANDRE;
ALMEIDA).

Em 2003, cerca de 400 mil estudantes em S3o Paulo e 3 milhdes no Brasil
haviam vivenciado uma trajetdria de sucesso em classes de aceleracao,
ocasionando uma queda significativa na distorcdo idade/série no pais.
Esses dados tornam inexplicavel o abandono das classes de aceleracao



num pais onde estados e municipios ainda congregam milhares e milhares
de alunos fora da faixa etdria correta e correndo sérios riscos de
abandonarem os estudos.

c. Aproveitamento de Estudos Concluidos com Exito, previsto na alinea d,
inciso V do artigo 24

Art. 24.... V.... d) possibilidade de aproveitamento de estudos concluidos
com éxito;

Para o estudante que em determinado periodo escolar, ndo apresentar
desempenho satisfatério em um ou até dois componentes curriculares, ha
gue se possibilitar o aproveitamento do estudo dos componentes
concluidos com sucesso.

Nesse sentido, a flexibilizacdo dos tempos e espacgos é fundamental pois
possibilita a continuidade do percurso escolar de cada estudante, com o
aproveitamento daquilo que ele ja aprendeu. Como enfatiza Paulo Freire,
“nao podemos ensinar aquilo que a crianc¢a, o adolescente, o jovem e o
adulto ja sabem”. Fazé-los cursar areas e componentes ja concluidos com
sucesso, nos quais ja conta com habilidades e conhecimentos adquiridos,
mostra-se um ato de violéncia cognitiva que nao pode persistir.

Para garantir as aprendizagens essenciais nos componentes nao
concluidos com éxito poderao ser ofertadas varias formas de recuperagao:
no periodo de férias escolares ou, concomitantemente a etapa seguinte,
na forma de recuperagao paralela ou por meio do ensino remoto,
lancando mao das novas possibilidades apontadas pelo ensino hibrido.

d. Matricula por componente curricular/area de conhecimento, conforme
inciso Il do Artigo 24

Art. 24... lll. nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressao parcial,
desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino;

Finalmente, considerando o instituto de Aproveitamento de Estudos, em
especial para os estudantes de anos finais do ensino fundamental,
inclusive de Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Médio, ha que se
prever a possibilidade da progressao parcial com matricula por
componente curricular/area de conhecimento.

Il. CONCLUSAO

De acordo com o idedrio especificado neste documento, o Conselho
Municipal de Educacao, cumprindo seu papel de zelar pela aprendizagem



e sucesso dos estudantes da rede Municipal de Ensino, apresenta esta
Proposta de Recomendacao.

Recomenda-se a SME com o apoio das diferentes equipes regionais
mobilizar as unidades escolares no uso dos diferentes institutos legais
presentes na LDB para a organizacdao pedagodgica, dos tempos e dos
espacos, sempre na garantia da aprendizagem e correc¢ao do fluxo escolar
para os estudantes da educacao basica nas diferentes etapas e
modalidades do ensino fundamental e médio.

Ill. DELIBERACAO DO PLENARIO

O Conselho Municipal de Educagao aprova, por unanimidade, a presente
recomendagao.

RECOMENDAGAO SME/CME Ne 07
DE 9 DE DEZEMBRO DE 2021

Dispoe sobre a busca ativa escolar.

Aprovada em sessdo plenaria de 09/12/2021
| - RELATORIO
1. Histérico

O Conselho Municipal de Educacao (CME), 6rgao normativo e deliberativo,
com incumbéncia de propor encaminhamentos para o funcionamento do
Sistema Municipal de Ensino, no uso de suas atribuicdes, propde
orientacdes para que as unidades educacionais elaborem os seus planos
de acdo para assegurar localizacdo, acesso e permanéncia de todos os
estudantes, considerando os dados da sua realidade em relacdao as
condi¢des de aprendizagem, retencdo, abandono e evasao, efetivando
acoes de busca ativa escolar.



2. Introducgao

A crise mundial provocada pela Pandemia da Covid 19 imp6s um novo
cendrio, um ambiente completamente desafiador, instavel e inseguro que
impactou, significativamente, os modos de vida, os valores, os principios,
as prioridades que, até entdo, regiam a sociedade em todo mundo.
Prevenir a doenca e manter-nos fisica e emocionalmente saudaveis
constituiram-se ag¢des prioritarias. Além disso, tornou-se imperioso criar
novas formas para realizar atividades cotidianas e restabelecer os
relacionamentos pessoais, bem como promover oportunidades de
interacdo, mesmo que de forma virtual. Na educacao, os formatos nao
presenciais apresentam-se como um dos caminhos para ensinar e
aprender. Considerando-se as condicdes socioecondmicas e de formagao
midiatica, a utilizacdo da tecnologia digital para a continuidade das
atividades educacionais afeta, de modo desigual, as familias e os
diferentes grupos de professores. Consequentemente, observa-se a
ampliacao das desigualdades quando comparadas as condi¢cdes minimas
de acesso ao conhecimento e aos bens culturais entre estudantes das
redes publicas e privadas.

NOVOA (2020) reconhece o esforco dos professores que, em colaboracdo
uns com os outros e com as familias, conseguiram organizar estratégias
pedagdgicas significativas para este tempo tdo dificil e considera
inaceitavel que a escola publica fechasse as portas e ndo quisesse saber
dos seus alunos.

[...]De um modo geral, ninguém estava preparado para esta situagao e a
avaliacdo que, hoje, ja podemos fazer revela aspectos negativos, como as
desigualdades e o empobrecimento pedagdgico, mas também positivos,
como a ligagdao com as familias e a inventividade de muitos professores.
p.8 (NOVOA 2020)

A situacao inusitada, provocada pela Pandemia, traz o reconhecimento da
sociedade sobre a importancia da escola e do trabalho desenvolvido pelos
educadores. O papel da escola, enquanto promotora do direito a
educacao, sai fortalecido enquanto instituicdo que tem, no bojo da sua
competéncia, a funcao precipua de educacao e de protecao social. Torna-
se evidente a preocupacao dos educadores com um publico que sente, de
forma bastante singular, os impactos da pandemia nas suas vidas: os
estudantes que fazem parte dos grupos de maior vulnerabilidade social e
econdmica e que nao podem ser alijados do direito a educagcdao de
gualidade.



No campo dos desafios e das dificuldades, localizar esses estudantes e
promover condi¢cdes para o desenvolvimento e para as aprendizagens, sao
compromissos dos quais nao se pode abrir mao, sob nenhuma
circunstancia. PAULO FREIRE (1996) afirma que a acao dos Educadores
estd além do ensino dos conteudos: é uma forma de intervencao no
mundo.

“Assim como nao posso ser professor sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os conteddos de minha disciplina ndo posso, por
outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles
conteudos. Esse € um momento apenas da minha atividade pedagégica.
Tao importante quanto ele, o ensino dos conteudos, é o meu testemunho
ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco.” p. 116 (FREIRE 1996)

3. Estratégias pedagogicas em tempos de pandemia

As alternativas pedagdgicas desenvolvidas durante a pandemia nao foram
poucas: aula remota (sincrona/assincrona), utilizacdo de plataformas
digitais, redes sociais, telefone, televisao, material impresso. Contudo, as
dificuldades de acesso digital acentuaram-se durante a pandemia,
especialmente para os grupos considerados mais vulneraveis.

Pesquisas sobre educacdao escolar em tempos de pandemia como as
realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas (2020), Gestrado-CNT (2020)
destacam a capacidade de inventividade e dedicacdao das professoras e
dos professores. Havia, sim, o desejo de que ninguém fosse deixado para
tras, mas somente o desejo dos educadores nao se consubstancia o
suficiente para, no periodo do afastamento social, localizar os estudantes
gue nao dispunham de qualquer condicdo para acesso as atividades nao
presenciais. SALES e EVANGELISTA (2020), ao realizar pesquisa com
objetivo de analisar os impactos sobre o trabalho docente na educagao
basica publica, decorrentes das medidas protetivas, consideram:

A questao socioecondmica é um fator importante que nos ajuda a pensar
nos desafios impostos pela pandemia. Estudantes com condigdes
econdmicas desfavorecidas acabam por enfrentar mais dificuldades em
acompanhar os novos formatos de ensino remoto, tendo em vista que,
muitas vezes, esses possuem a exigéncia do uso de recursos tecnoldgicos
para garantir a continuidade dos processos de ensino-aprendizagem. p.
862 (SALES e EVANGELISTA - 2020)

Localizar os estudantes, afastados da vida escolar, é prioridade. As causas
gue levaram a esse afastamento podem ser diversas: deficiéncia, gravidez
na adolescéncia, desemprego na familia, situacao de rua, abrigamento,



conflito com a lei, falta de transporte, trabalho infantil, preconceito ou
discriminacao racial, transfobia, xenofobia, violéncia doméstica, violéncia
na escola ou na comunidade, ou mesmo evasao por considerar a escola
desinteressante.

Conhecer e compreender essas causas sao pontos fundantes para a
construcao de estratégias que possibilitem o retorno, o fortalecimento
dos vinculos e a garantia da permanéncia na escola.

4. Busca ativa escolar

A busca ativa escolar é uma estratégia pautada em metodologia social sob
a responsabilidade de todas as instancias da Educacao e caracteriza-se
como uma ferramenta fundamental para concretizagao da fungao social
da escola. (Plataforma Busca Ativa Escolar Unicef - 2021)

No Brasil, segundo dados do Censo Escolar de 2020, sao 47,3 milhdes de
matriculas nas 179,5 mil escolas de educa¢ao basica. Deste total de
matriculas, 81,5% pertencem a redes publicas, sendo 48,4% municipal,
32,1% estadual e 1% Unido. A rede privada conta com 18,5%.

Pesquisa realizada, em 2020, no periodo de novembro a dezembro, pelo
Instituto Datafolha, constatou que cerca de 2 milhdes de estudantes da
educacdo basica abandonaram a escola em 2020. A taxa de abandono foi
de 4,6% no ensino fundamental e 10,8% no ensino médio, sendo que, em
2019, o indice foi de 1,2% e 4,8%, respectivamente, de acordo com dados
oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Ainda de acordo com a pesquisa, 11,4% dos(as) estudantes
do ensino fundamental, que abandonaram a escola ano passado, nao
pretendiam voltar em 2021. Entre aqueles(as) do ensino médio, a taxa
dobra (22,8%). Problemas financeiros, dificuldades com o ensino remoto
ou mesmo falta de aulas sdao alguns dos motivos alegados pelos(as)
entrevistados(as) para o abandono escolar.

Outro estudo, que vem sendo realizado pela Fundacdao Carlos Chagas
(2021), refere-se ao “Abandono escolar e a pandemia no Brasil: efeitos nas
desigualdades escolares”. Neste estudo, os dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios - Covid19 (Pnad Covid-19) sdo analisados pela
perspectiva da interseccionalidade levando-se em conta duas faixas
etdrias (11 a 14 anos e 15 a 17 anos), sexo, raca/cor e deficiéncia. A PNAD
nao apresenta dados desagregados sobre pessoas com deficiéncia, o que
inviabiliza a analise e atencao adequada as trajetodrias desse grupo. Os
resultados indicam que a questdo racial € o primeiro eixo divisor nas



condicOes de acesso as estratégias educacionais na pandemia. No ensino
fundamental em termos de Brasil, observa-se:

De acordo com os resultados encontrados, a populacao de criangas e
adolescentes entre 11 e 14 anos é formada por 30% de meninos negros;
29,3% de meninas negras; 20,7% de meninos brancos e 19,9% de meninas
brancas. Apesar de representarem a maior porcentagem de pessoas nessa
faixa etdria, os meninos negros sao os que tém menos acesso as
atividades (40,6%), os que nao fizeram as atividades escolares (44,5%) e a
maioria dos que nao frequentam a escola (45,1%).

As marcas de género também estao presentes entre os meninos brancos e
meninas brancas. Nos grupos “nao recebem” e “nao realizam” atividades,
as diferengcas entre as porcentagens de meninos brancos e meninas
brancas sao de aproximadamente cinco pontos percentuais favoravel as
meninas brancas (entre os que ndo recebem atividades, 10,1% sao
meninas brancas, 14,2% sao meninos brancos e, entre os que nao realizam
atividades, 12,7% sdao meninas brancas e 17,4% sao meninos brancos). As
meninas negras representam 29,3% da populacdao geral; mas, quando
considerado o recorte "nao receberam atividades escolares em casa", esse
indice sobe para 35,1%.

O estudo ainda destaca que no ensino médio os meninos negros
representam a maioria da populagao brasileira na faixa etaria de 15 e 17
anos, porém sua presenca na escola ndao tem a mesma representatividade.
Os meninos negros somam quase 10 pontos percentuais a mais em
relagdo aos meninos brancos (30,8% versus 20,4%) na populagao
brasileira. No entanto, os meninos negros representam 45,1% dos que nao
frequentam a escola, mais de 10 pontos percentuais do que a soma dos
meninos brancos (15,3%) e meninas brancas (16,0%) que nao frequentam
(31,3%). Eles também tém a maior porcentagem entre os adolescentes na
mesma faixa etdria que nao receberam (40,6%) e que ndao entregaram as
atividades escolares (44,5%). (Fundacdo Carlos Chagas/Departamento de
Pesquisas Educacionais 2021)

O panorama apresentado pelas pesquisas traz um recorte da situagao e,
também, suscita a necessidade de investigar outras tantas variaveis que
interferem na vida dos estudantes e de suas familias. Documento
elaborado pelo Grupo do Banco Mundial alerta que vivemos desafios sem
precedentes:

Os efeitos da pandemia transcendem o impacto direto na aprendizagem
ou escolaridade: permeiam muitas outras esferas da vida dos estudantes
e, provavelmente, persistira por um longo tempo. Muitos estudantes,
particularmente os oriundos dos grupos de renda mais baixa e aqueles



que ja estavam aprendendo muito pouco mesmo antes da crise, tém
agora um risco muito maior de abandonar os estudos por causa da
pandemia. Isto é ainda mais verdadeiro em um contexto de dificuldade
econdmica e recessao, como ocorre na América Latina e no Caribe.
Algumas simulacdes sugerem que o abandono escolar na América Latina e
Caribe pode aumentar em 15% por causa da pandemia. p.7 (Grupo Banco
Mundial 2021)

5. Cidade de S3ao Paulo: identificando desafios para promog¢do da
equidade

A determinagao de afastamento social, em consequéncia da Pandemia do
Covid 19 no territdrio nacional, representou o fechamento das escolas por
178 dias. Durante esse periodo, a escola reinventou-se e trabalhou com
diversas iniciativas para localizar estudantes que, por diferentes motivos,
afastaram-se da vida escolar, mesmo na forma virtual.

No caso da rede municipal de ensino da cidade de Sao Paulo, com 1.070
milhdes de estudantes (Sistema EOL set. 2021), distribuidos em cerca de
guatro mil unidades educacionais localizadas em regides que apresentam
diferencas sociais e econdmicas significativas, foram desenvolvidas a¢des
conjuntas envolvendo todas as instancias da SME e, também, outras
Secretarias para realizar o monitoramento e acompanhamento da
frequéncia, com foco na identificacao das necessidades dos estudantes e
de suas familias que pudessem impossibilitar a participacdao nas atividades
escolares.

Ao analisar os dados do CadUnico Municipio de S3o Paulo, cadastro que
organiza um conjunto de informacgdes sobre as familias brasileiras em
situacdo de vulnerabilidade social, evidencia-se a severa realidade em que
se encontram as familias dos estudantes da rede municipal de ensino,
uma vez que 583.504, mais de 50% deste contingente, factualmente,
enquadram-se nas caracteristicas deste cadastro, sendo 295.174 em
situacao de extrema pobreza; 96.583 em situacao de pobreza; 138.085 no
grupo de populacao de baixa renda e, por fim, 53.652, com ganhos acima
de 1/2 salario minimo.

Segundo dados do Nucleo de Apoio e Acompanhamento para a
Aprendizagem - Naapa, no periodo de fechamento das escolas, foram
priorizados o atendimento e acompanhamento de 10.426 estudantes que
cursavam os 32 e 62 anos do ensino fundamental. Destes estudantes, a
indicacdo inicial era que: 2.229 apresentavam dificuldade de
aprendizagem; 2.849 referia-se a permanéncia na escola; 3.188 questdes



relativas a saude/saude mental ou apresentavam dificuldade nas
interagdes sociais; 3.045 em situacdo de vulnerabilidade social e outros
633 apresentavam questdes diversas. Deste total, 8.024 foram
considerados estudantes com sério risco de evadirem da escola.

Outra situacao identificada, que afeta a vida das meninas, é a gravidez.
Segundo dados do Sinasc, CElinfo — SMS/SP de dezembro de 2020 o total
de maes adolescentes na cidade de S3o Paulo foi de 12.120 nas idades
entre 15 a 19 anos e 370 com idade inferior a 15 anos, perfazendo o total
de 12.490. Estudo realizado por Garcia e Da Silva (2004), em pesquisa
intitulada “Juventudes e Sexualidade”, levantou um dado de que no Brasil:
uma de cada dez estudantes engravida antes dos 15 anos. (anexo 2)

Com relagao a participacao dos estudantes do ensino fundamental, médio
e da EJA, durante o ensino remoto, os dados levantados pela SME sao
bem preocupantes, tendo em vista que, aproximadamente, 30% do total
de estudantes nao entregaram nenhuma ou somente parte das atividades
propostas durante o periodo de fechamento das escolas. Evidencia-se,
portanto, o risco iminente de evasao, caso providéncias urgentes nao
sejam tomadas para proceder a busca ativa escolar.

Busca ativa escolar, prevista em legislacdo nacional, Constituicao
Federal/1988 (CF), (art. 208) (inciso VIII, § 29), condiciona como
responsabilidade do poder publico “recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola”, bem como o controle e 0 acompanhamento do
acesso a educacao escolar, a identificacao de estudantes que apresentem
frequéncia irregular, com o objetivo de assegurar o direito a educacao e a
prevencao do abandono e da evasao escolar. Esta agao prevista no Plano
Nacional de Educacao, aprovado pela Lei n2 13.005, de 25 de junho de
2014, determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
no periodo de 2014 a 2024 e, também consubstanciada no PME (Plano
Municipal de Educacdo), aprovado pela Lei 16.271/15, nas Metas 5
(estratégia 5.8), 6 (estratégia 6.3), 8 e 10 (estratégia 10.2), sendo que
especificamente na Meta 6, a Estratégia 6.3 estabelece a necessidade de
“[...]Promover, em regime de colaboracdao com o Estado de S3o Paulo e a
Unido, a Busca Ativa de criancas e adolescentes fora da escola, em
parceria com orgdos publicos de assisténcia social, saude e protecao a
infancia, adolescéncia e juventude”.

Nesse sentido, o CME publicou, em 20 de agosto de 2020, a
Recomendacdo e a Resolucao n? 4 para que as unidades educacionais
(UE), atentas as determinacdes do Comité de Contingéncia da Covid-19,
aos protocolos da Secretaria Municipal de Saude e as orientacdes da



Secretaria Municipal de Educacdo, desenvolvessem ac¢des na busca de
contato com seus estudantes, visando o vinculo de todos com suas
escolas, turmas/agrupamentos e as aprendizagens.

Nas referidas normativas foram determinadas a implantacdo de processo
intensivo de busca ativa, por meio de a¢des conjuntas da SME, DRE, UE e
equipamentos da Saude, Acao Social, Direitos Humanos, bem como foram
realizadas orientacOes as equipes gestoras das DRE, das UE para o
estabelecimento de estratégias de busca ativa e o desenvolvimento de
acOes preventivas para evitar o abandono e a evasdo escolar, com
enfoque também no acolhimento e ac¢des flexibilizacao.

Em relacdo a busca ativa foram indicadas estratégias envolvendo ac¢des
conjuntas e didlogo constante entre SME, DREs e UEs.

A Secretaria Municipal de Educa¢ao de Sao Paulo ao ser informada pelas
equipes das unidades educacionais do numero significativo de estudantes
gue nao estavam participando das atividades ou acessando os materiais
e/ou as orientacdes de atividades, elaborou diversas instrucGes
normativas (INs SME n? 55/2020, 03/2021, 07/2021, 29/2021, e 35/2021),
conforme se apresentavam as condi¢cdes sanitarias e a evolucdao da
pandemia, a fim de favorecer a participacao efetiva destes estudantes.

Ao analisar as inumeras iniciativas das unidades educacionais, das
Diretorias Regionais de Educac¢ao e dos setores da Secretaria Municipal de
Educacdao é importante destacar, a relevancia do trabalho do(a)
Professor(a) realizado nos diferentes espacos educativos podendo ser
considerado, metaforicamente, como a “ponta de lanca” do
enfrentamento da desigualdade de acesso, evidenciado pela pandemia. As
acoes desenvolvidas pelos educadores mostram-se determinantes para
prevenir a evasao e para estimular a manutencdo de vinculo entre
estudantes e escolas. Pesquisa realizada por GABRIEL, MARCAL e
IMBERNON (2021) relata estratégias utilizadas pela equipe de uma escola
municipal de ensino fundamental, junto a comunidade, para que os
estudantes nao perdessem o vinculo com a escola.

Saimos nas ruas do bairro de carro e com um megafone para divulgar o
Google Sala de aula para os estudantes e familias, fizemos varios videos de
divulgacao e orientacao e postamos na pagina do Facebook da escola,
nossa diretora criou grupos de WhatsApp para todas as turmas da escola e
incluimos os pais e responsaveis, trabalho que continua até hoje
diariamente incluimos pessoas nos grupos, o que se tornou um canal de
comunicagao muito importante. pag. 6 GABRIEL, MARCAL e IMBERNON
(2021)



AcOes como a relatada na pesquisa, foram incontaveis na RME, bem como
o compromisso dos Educadores com os estudantes e com a sua
comunidade. Chegamos a um ponto central, como diz ARROYO (2000), a
escola é antes de tudo um tempo-espaco de encontro de geracdes, de
pessoas em tempos diversos de socializacdo, interacdao, formacao e
aprendizagem das artes de ser humano. [...] A escola e os docentes tém
gue estar atentos a construcdao social do conhecimento, a construcao
cultural dos sujeitos.

Neste sentido, é oficio dos educadores despertar em todos o desejo de
aprender e, especialmente, em pessoas que tém sua trajetoria
interrompida por privacao de direitos sociais bdsicos. Por isso, ndao se
pode aceitar como irrefutavel a maxima de que danos irrepardveis
acometeram nossos estudantes. Este argumento serviria apenas para
aumentar as desigualdades educacionais presentes, de forma estrutural,
na sociedade brasileira.

6. Aprendizados da pandemia

A educacado, conforme previsto no Marco Legal Brasileiro, é um direito
inalienavel, mesmo durante crises e emergéncias, sendo, portanto,
inaceitavel a privacdao de direitos educacionais de criangas, jovens e
adultos independentemente de qualquer condicdo ou diferenca.

Arroyo (2000) alerta para a necessidade de “recuperar a humanidade
roubada” supde que ainda que nds, adultos, nos revelamos tdao humanos
guanto os educandos precisamos refletir e aprender que “educar é revelar
saberes, significados, mas antes de mais nada revelar-nos como docentes
em nossa condicdo humana. E nosso oficio. E nossa humana docéncia”.

A reflexao coletiva sobre o que aprendemos nesse tempo de isolamento é
absolutamente necessaria, pois pensar acdes que nao passem unica e
exclusivamente pela sondagem de conhecimentos mensuraveis na forma
escrita é de fundamental importancia. E flagrante a insustentavel verdade
de que muitos estudantes ndao puderam acessar as propostas oferecidas.
Torna-se, portanto, imperioso recusar qualquer medida excludente,
classificatéria ou automatica para que se faca valer o genuino direito a
Educag¢ao. Como diz SINGER (2021), “A urgéncia de transformacao que a
pandemia traz deve orientar agora os esforgos no sentido de reconhecer,
valorizar e multiplicar as escolas que existem sobre outros pilares e de
refletir coletivamente sobre os muitos aprendizados da pandemia.”



Il — AGOES A SEREM DESENVOLVIDAS

A presente Recomendacao traz indicacdao de acdes para a realizacdao da
Busca Ativa Escolar, compreendida aqui ndo como procedimento técnico,
burocratico de identificacdo dos sujeitos, mas sim como um campo de
possibilidades em defesa da vida, da cidadania e da humanizagao.

1. Busca ativa

A busca ativa, parte integrante das estratégias cotidianas das UEs, deve
estar incluida nos planos de acao de forma articulada ao projeto politico-
pedagdgico (PPP) para a prevencdao do abandono e da evasdo escolar.
Organizar a¢des que atentem para questdes como:

* frequéncia, analise de faltas consecutivas e/ou interpoladas;

* defasagem idade/ano, trajetdria escolar; (anexo 2)

* falta de acessibilidade ao curriculo;

* conhecimento do perfil do estudante em relagao a sua participagao:

- participacao nas atividades;

- interesse/desinteresse pelas propostas oferecidas;

- interesses especificos de conhecimento acima do apresentado para o
coletivo;

- relagdes interpessoais com colegas e equipe escolar;

- dificuldades de aprendizagem;

- dificuldades de aprendizagem por descontinuidade;

- eventos de indisciplina, dificuldade habitual para seguir as regras
propostas de convivéncia.

2. Acolhimento

O cuidado na escola vai além do espaco fisico. Envolve dialogo, sinergia,
amorosidade. Acolher se transforma em atitude, deixa de ser um ato
pontual, em momentos especificos do contexto pedagodgico, para tornar-
se parte integrante, constante e continua, do projeto politico-pedagdgico.
Acdes envolvendo atividades colaborativas entre escola e territdrio
constituem um meio para estreitar lagos.



3. Identificar causas e providenciar encaminhamentos para os drgaos
competentes

AcOes que demandam intervencdes ao identificar motivos que afetam a
participacdao dos estudantes na vida escolar e que precisam ser foco das
reflexdes nas diferentes instancias democraticas da Unidade educacional,
com o cuidado ético de preservar a pessoa. Pode-se destacar alguns
exemplos: gravidez na adolescéncia, cuidador de irmaos, cuidador de
idosos, cuidador de pessoas com deficiéncia, cuidador de pessoas
doentes, trabalho infantil, violéncia doméstica, conflito com a Lei, abuso
psicolégico, abuso sexual, falta de apoio de adulto responsavel, situacao
de pobreza extrema, situacdao de rua, falta de acessibilidade ou recursos
(ex: cadeira de rodas, drtese, protese, recursos de tecnologia assistiva).

A busca ativa é responsabilidade de toda a sociedade e a divisdo de acdes
entre as diferentes instancias das Secretarias e dos territorios é
fundamental para potencializar os ganhos neste processo.

Entendendo entao que a busca ativa escolar, meta estabelecida no Plano
Municipal de Educagdo, aprovado pela Lei n? 16.271/15, ¢é
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo, dos orgaos
regionais, bem como das unidades educacionais publicas da RME e
privadas de educagao infantil do Sistema Municipal de Ensino e envolve o
compromisso de todos na sua realizagdo, recomenda-se:

1. a SME

* organizar programas e projetos especificos que aumentem o interesse e
a motivacdo dos jovens em situagao de risco;

* rever a legislacdo para melhorar o fluxo escolar, no que se refere a
reprovacao dos estudantes, nos ensinos fundamental e médio;

* propor diferentes perspectivas para os estudantes, possibilitando
opc¢Oes mais atrativas no seu processo educacional;

* criar condicdes para a participacdao dos profissionais das unidades
educacionais em atividades formativas;

* organizar propostas para atividades hibridas e de ampliacdo de tempo
de permanéncia;

* divulgagao das agdes de busca ativa, realizadas pelas UEs, intensificando
o fluxo de informagdes no territorio, mobilizando a comunidade para a
conscientizacao do processo.



A divulgacao pode ser realizada por meio de:
- campanhas midiaticas conscientizadoras;
- distribuicao de panfletos, cartazes.

2.aDRE

* identificar as causas do abandono e da evasao;

* criar equipes internas para andlise e planejamento nas unidades
educacionais;

* potencializar a acao da rede de protecdo social no territorio;

* criar comissOes intersetoriais nas regionais e participar das centrais;

* organizar formas para utilizagdo de informagdes do CADUnico;

* organizar formacdo continuada dos educadores e socializacdo de
informacdes.

* criar e oferecer condicOes necessarias para participacao das equipes
escolares em cursos de formacao, promovidos pelo Cefai, Naapa, Diped,
entre outros, com foco em temas que subsidiem a atuacdao dos
educadores.

3. a unidade educacional

* localizar familias dos bebés e das criancas para identificar motivos de
auséncia e orientar sobre a importancia das atividades que promovam o
desenvolvimento integral;

* identificar adolescentes gravidas que evadem, propondo ag¢des de
acolhimento para o regresso no convivio escolar;

* repensar a avaliacdo e os procedimentos de recuperacao das
aprendizagens considerando o contexto vivido pelos estudantes;

* organizar atividades especificas direcionadas aos estudantes em
situacao de vulnerabilidade ou cuja familia pode ter passado por um
processo de pauperizacdao, em decorréncia da crise gerada pela covid-19;

* planejar atividades, com conteudos significativos, que atendam as
singularidades dos estudantes;

* realizar avaliacdo e a autoavaliacdo, com o objetivo de assegurar a
dialogicidade entre os atores do processo de ensino e aprendizagem;

* utilizar metodologias e estratégias que favorecam a participacao de
todos nas atividades propostas e contribuam para a aprendizagem de
estudantes que retornem em qualquer tempo;



* promover atividades artisticas, culturais, esportivas que possibilitem o
desenvolvimento de multiplas habilidades dos estudantes, contribuindo
para sua permanéncia na escola;

* realizar processos de classificacdo, reclassificacdo, recuperacdo/reforco,
compensacao de auséncias, previstos na LDB, artigos 23 e 24, contribuem
para prevenir o abandono do processo educacional e, portanto, minimizar
a defasagem idade/ano escolar; (anexo 3)

* formacao de comissoes - participacao de representantes dos diferentes
segmentos da comunidade educacional: Conselhos de
CEl/escola/Cieja/CEU, APMs, grémios estudantis, comissdes de mediacdo
de conflitos, entre outros, objetivando:

- a organizacdo de féruns de discussdo e/ou encontros sobre Busca Ativa
envolvendo comissdes intersetoriais dos territérios e todos os atores do
processo de vida escolar;

- 0o cruzamento de informagcdes entre a escola e a comunidade do
territorio;

- o didlogo entre as UEs da regiao;

- 0 (re)planejamento de acdes e estratégias;

- a avaliacdo periddica da eficacia das estratégias propostas;

* mapeamento e monitoramento - conhecer o perfil dos estudantes, por
meio do levantamento e monitoramento de informacdes sobre as
vulnerabilidades em que se encontram, é importante para prevenir o
abandono escolar, sendo necessarias acdes como:

- registro periddico e o acompanhamento constante da participacao dos
estudantes nas atividades educacionais presenciais e/ou hibridas;

- atualiza¢ao dos registros cadastrais, com os enderegos e telefones dos
estudantes, de parentes, de amigos, de vizinhos, facilita a busca de
informacgdes, em relacdao aos estudantes ausentes;

- levantamento e registro de informacdes de familias com bebés e
criangas, nao atendidas nas UEs, contribui para o planejamento de ac¢des,
gue possam garantir o ingresso destes bebés e criancas no CEl, Emei e
educacao basica;

- compartilhamento de dados, por meio de recursos digitais, agiliza o fluxo
de informacdes e o planejamento de acdes entre os envolvidos no
processo de busca ativa.

Il - CONCLUSAO

Paulo Freire, ao ser questionado se “o Brasil tem jeito?” responde que
sim! S6 que tem jeito na medida em que nos determinamos a forja-lo.



Nenhum jeito aparece por acaso. Paulo Freire (2001)

Conforme revela Paulo Freire, "nada aparece por acaso”; é preciso que
“nos determinemos a forja-lo”. Este € o nosso compromisso, o “nosso
oficio”: incluir. Este é apenas o passo inicial, porém n3o é o suficiente. E
preciso, sim, incluir todos na escola, uma vez que muitos encontram-se
privados do direito a educacao e, principalmente, é preciso identificar os
motivos e os obstaculos que afastam da escola criancas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos. A localizagao e a manutengao do vinculo, ainda
no final deste ano, sdao determinantes para assegurar que nenhum
estudante se torne um dado estatistico da exclusdao em 2022.
Compreender quem sao, localizar onde estdo e por que nao estao
estudando é a base para elaborar o diagndstico do abandono e da evasao
escolar, passo essencial para tracar planos de a¢ao visando promover
condigdes necessarias para assegurar O acesso, a permanéncia,
aprendizagem, desenvolvimento integral e a plena participacdo dos bebés,
criangas, jovens, adultos e idosos na escola.

IV — DELIBERACAO DO PLENARIO
O Conselho Municipal de Educacao aprova, por unanimidade, a presente

Recomendacgao.
Sala do Plenario, 09 de dezembro de 2021

Conselheira Rose Neubauer
Presidente do Conselho Municipal de Educacao - CME SP

V — ANEXOS: https://bityli.com/0UWA4VI
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RECOMENDACAO CME N2 01/2022

Assunto: aprendizagem hibrida: o ensino, a educagdo, os desdfios e as
possibilidades.

Aprovado em sessdo plenaria de 24/03/2022

I. RELATORIO

1. Histdrico

Educacao é onde decidimos se acolhemos nossas criancas o bastante para
ndao expulsa-las de nossos mundos, ndo abandona-las a seus proprios
recursos, tampouco arrancar de suas maos a chance de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nés (HANNAH ARENDT).

O Conselho Municipal de Educacao de Sao Paulo (CME-SP), considerando
seu papel propositivo e mobilizador, a partir das demandas educacionais,
visando a melhoria do Ensino e preocupado com as mudancas advindas da
Pandemia, com os prejuizos pedagdgicos, as consequéncias e a situacao
inusitada imposta as escolas, aos professores e estudantes, dedicou-se, a
partir de marco de 2021, aos estudos sobre o Ensino Hibrido. Iniciando
com mapa conceitual (anexo), os estudos envolveram todos os
conselheiros da Camara de Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Ceifai) e da Camara de Ensino Fundamental, Anos Finais e
Ensino Médio (Cafem) para melhor compreender seus principios,
metodologia, uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
(TDICs) e suas contribuicoes para a melhoria das aprendizagens. Além dos
estudos realizados nas Camaras, o tema também foi pauta das sessdes
Plenarias de 13/05, 09 e 24/06/2021 e foi abordado em diversas
oportunidades de discussdes e reflexdes no colegiado.

O contexto da pandemia reacendeu as discussdes sobre os tempos e
espacos em que as aprendizagens se desenvolvem, principalmente pela
imposicdo sanitaria de distanciamento social, o que acarretou que
milhares de bebés, criancas, jovens e adultos deixassem de frequentar a
escola presencialmente. Esse fato levou professores a buscarem a
reorganizacao das suas propostas de ensino considerando outros tempos,
processos coletivos, interacOes, espacos e estratégias potencializando o
uso das tecnologias e recursos digitais, quando possivel.

Frente ao fechamento das escolas devido a pandemia de Covid-19, os
diferentes atores da comunidade educativa da Rede Municipal de Ensino
utilizaram diversas estratégias para garantir a continuidade da



aprendizagem. Estratégias hibridas e complementares a fim de atender
diferentes contextos das escolas e de seus/suas estudantes: distribuicdo
de material impresso, uso de plataformas digitais, além dos aplicativos de
mensagem e as redes sociais. O Ensino Remoto, ou seja, as aulas
planejadas com o distanciamento fisico dos professores e estudantes foi
uma das solugdes para assegurar que os estudantes ndao perdessem o
vinculo com a escola e dessem continuidade ao processo educacional.

2. Contexto da Rede Municipal de Ensino — SP

O ano letivo de 2020 teve as atividades escolares interrompidas no més de
marco e foram nove meses de afastamento de professores e alunos das
atividades cotidianas presenciais nos espacos educacionais. J& o ano de
2021 teve inicio com uma perspectiva de retorno, sendo publicada a
normativa de organizacao estabelecendo uma possibilidade de recomeco,
de readequacao das atividades presenciais de forma restrita, com uma
porcentagem de estudantes e garantindo-se as medidas sanitdrias e de
distanciamento. Os estudantes voltaram a frequentar as unidades
educacionais em 15/02/2021. Para que este retorno acontecesse, foi
necessario um grande esforco da SME e das unidades educacionais
utilizando diversas estratégias de busca ativa dos estudantes.

Ainda no més de marco de 2021, o Brasil era atingido brutalmente pela
segunda onda de contdgio da Covid, com numeros alarmantes de mortes e
ocupacao de leitos de UTI, feriados e recesso escolar sdao antecipados na
cidade, refletindo também no calendéario escolar de toda a Rede. As
atividades presenciais ocorreram por menos de um més e foram
interrompidas novamente até 11/04/2021.

Embora tenham ocorrido poucos dias de um retorno que seria gradual
para os alunos, o inicio do ano letivo de 2021 foi um momento importante
de reaproximacao com os estudantes e familias e, dadas as condicdes do
momento, as unidades educacionais e profissionais sabiam da
possibilidade de novo periodo de suspensao das atividades presenciais a
gualguer momento, diferentemente do que ocorreu no ano de 2020.

A organizacao emanada pela SME para um novo retorno presencial, que
ocorreu em 12/04/2021, contava com as seguintes principais orientacdes
acerca do atendimento presencial:

- a possibilidade que as familias optassem pela permanéncia em atividades
remotas;

- identificacdo e atendimento as situacdes de estudantes identificados
como vulneraveis, do ponto de vista social e pedagogico;



- atendimento presencial de 35% dos bebés e criangas das unidades de
Educacao Infantil, mediante inscricdo das familias e com critérios
estabelecidos, com priorizacdo para os matriculados cujos pais
trabalhassem nos servigos essenciais;

- atendimento com revezamento de todos os estudantes do Ensino
Fundamental.

Para o segundo semestre de 2021, as atividades foram reorganizadas, de
forma que as Emeis ampliaram seus atendimentos a todas as familias que
optaram pelo presencial, com revezamento semanal. Os CEls ampliaram o
atendimento para 60% da capacidade.

Na educagdo infantil, de acordo com a Resolucdo CME n2 02/2020, as
unidades de Educacado Infantil foram orientadas quanto ao trabalho de
elaboracao e envio, de forma digital ou impressa, de roteiros de
brincadeiras, atividades ludicas, literarias, musicais e culturais.

A partir de 01/09/2021 os CEls passaram a atender 100% dos bebés e
criangas, garantidas as medidas de distanciamento.

A SME SP, por meio da Instrugdo Normativa SME n2 15/2020, definiu que
o principal recurso a ser utilizado como estratégia para a aprendizagem
das criancas seria o material impresso, isto é, o Trilhas de Aprendizagens.
Em complementacao, foi disponibilizada uma conta Google Educacional
para cada estudante e professor, com vistas a utilizacdao da plataforma
Google Sala de Aula, na qual as mesmas turmas presenciais foram
organizadas, de modo a possibilitar a manutencao do contato e a
realizacdao de atividades complementares do material impresso, pautadas
no Curriculo da Cidade.

Os estudantes do ensino fundamental receberam tablets, com o propdsito
de minimizar os prejuizos de acesso e contribuir para um maior
engajamento entre criancas e estudantes e as acdes que promovem
aprendizagens. Posteriormente, os equipamentos também foram
disponibilizados para as criancas da educacao infantil (4 e 5 anos), visando
ao uso compartilhado para as turmas.

Para a organizacao do atendimento educacional e de planejamento das
atividades pedagodgicas, as unidades educacionais foram orientadas a
realizar a andlise e sistematizacdo de dados relativos as aprendizagens dos
estudantes, a organizacao do trabalho pedagdgico com aulas regulares nas
modalidades presencial e remota, assincrona e sincrona, com articulacao
das atividades realizadas no horario regular das aulas e as atividades de
recuperacdao e fortalecimento das aprendizagens realizadas no
contraturno.



As possibilidades de oferta de atividades foram estabelecidas com o
objetivo de privilegiar o Curriculo da Cidade, a Priorizacao Curricular e os
documentos orientadores desenvolvidos pela SME/Coped.

A Priorizacao Curricular foi construida a partir de uma consulta a rede,
uma agado conjunta com varios setores de representagdao que compuseram
os Grupos de Trabalho (GT) e envolveram os profissionais da educacao
(professores e supervisores escolares) das 13 regibes da cidade. Os
profissionais propuseram-se a pensar, discutir e problematizar acerca dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Curriculo da Cidade de
cada componente, os quais foram tomados como imprescindiveis no
processo de ensino e aprendizagem.

Foram inseridas na plataforma da SME informacdes sobre materiais,
processos formativos, planejamento, rotinas para o revezamento,
utilizacao das Trilhas de Aprendizagem, atividades especificas para turmas
do Ciclo de Alfabetizacao, Projeto de Apoio Pedagdgico, tutoriais para uso
de plataformas (Teams e Google Sala de Aula) e demais orientacdes
pertinentes.

Para cada um dos momentos de organizacao dos retornos presenciais e
suas graduais ampliacdes as escolas propunham um Plano de Acgado,
construido em conjunto com a Supervisao Escolar. O Plano de Acao teve o
objetivo de registrar acOes precisas para que todos os bebés, criancas,
jovens e adultos se apropriassem dos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e tivessem garantidos os seus direitos como estudantes,
em consonancia com o Projeto Politico-pedagégico da UE, com o Curriculo
da Cidade e as informacdes sobre as aprendizagens dos estudantes
(frequéncia, notas em avaliagGes internas e externas e outros registros da
UE).

3. Contexto de atuagao das(os) professoras(es)

Desde que uma nova forma de organizacao escolar se configurou a partir
de margo de 2020 e, em 2021 com o retorno presencial em revezamento,
muitos desafios foram impostos as professoras e aos professores, assim
como a toda equipe gestora e educacional. O contexto da pandemia
produziu uma mudanga paradigmatica no que se refere aos usos e
ocupacao dos ambientes virtuais, passaram a fazer parte de suas rotinas a
preocupacao com as condicdes dos estudantes e suas familias, a
necessidade de estabelecer formas de interacdo significativas, a
disponibilizacdao de um tempo e dedicacao maiores ao planejamento.



A pesquisa “Educacdao escolar em tempos de pandemia na visao de
professoras/es da educacdo basica”, realizada em abril de 2020 pela
Fundacgdo Carlos Chagas (DPE/FCC) em parceria com a Unesco do Brasil e
com o Itau Social detectou que, para mais de 65% dos respondentes, o
trabalho pedagdgico tinha mudado e aumentado, com destaque para as
atividades de interface e/ou interacdo digital. Quase oito em cada dez
professores informaram fazer uso de materiais digitais via redes sociais
como estratégia educacional.

Na RME, esse cenario ndao foi diferente. Embora ja existisse para os
docentes a possibilidade do trabalho realizado com as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), a abordagem pedagdgica se dava
principalmente por meios estritamente presenciais e nem todos os
educadores lancavam mao de ferramentas tecnoldgicas em seu cotidiano.
As realidades do retorno gradativo dos professores e das escolas as
atividades presenciais foram distintas e vividas de acordo com as
possibilidades de cada unidade educacional e das familias. Na RME, em
abril de 2021, parte dos professores permaneceu em teletrabalho, pois
faziam parte do grupo de risco e as escolas envolveram esses profissionais
no planejamento e execugao das interagdes remotas, ao mesmo tempo
em que outros estavam dedicados as atividades presenciais.

Neste contexto é que os professores passaram a recorrer com maior
frequéncia ao uso sistematico das tecnologias, em duas situagdes:
naquelas em que parte dos estudantes frequentava presencialmente a
sala de aula e os outros alunos acompanhavam de forma sincrona a aula
por meio do acesso a plataforma digital disponivel ou por meio de
sequéncias didaticas em que parte do percurso era realizado com a
mediacao do professor e parte com autonomia do estudante.

Atualmente, com o retorno dos profissionais da educacdo as suas
atividades presenciais apds a imunizagao e a volta de 100% das criangas e
estudantes, pode-se contabilizar alguns aprendizados e avancos, e, maior
preparo para planejamento e interagdes que deem conta de situacdes de
aprendizagem para as aulas presenciais. O planejamento estda mais
organizado e sdao menores os impactos na rotina quando ha necessidade
de quarentena das turmas, por sintomas ou casos de Covid-19 e se coloca
a necessidade de recorrer as interacdes remotas. Para contribuir com o
planejamento, a SME criou um repositorio com sequéncias didaticas
produzidas pelos proprios educadores e alinhadas a esse novo contexto da
aprendizagem virtual e presencial.

Embora essa dinamica represente os esforcos da rede e dos docentes para
garantir a interacao, nem sempre essa experiéncia pode ser considerada



como ensino hibrido, pois um de seus desafios é fazer escolhas
curriculares adequadas para a situacao presencial e outras para a situacao
remota. A experiéncia curricular presencial deve ser aquela em que a
interacao entre os alunos, os materiais e o professor sdao fundamentais
para as aprendizagens. Como afirmado por MELLO (2020):

(...) os tempos de aprendizagem sdo repartidos entre atividades face a
face entre alunos e destes com o professor, para aqueles contelddos que
dependem da interacdao para melhor aprendizagem; e abre-se a
possibilidade de oferecer atividades individualizadas realizadas fora dos
tempos e espacos da aula, com apoio de recursos digitais, potencializando
o tempo e o espaco disponiveis para o processo de ensino e de
aprendizagem.

Na atuacao docente e no futuro do uso das tecnologias, como preconizam
os documentos da SME (2021), é necessario considerar o ensino hibrido,
mais do que uma solucdao emergencial para suprir o hiato entre o
presencial e o remoto, mas sim uma metodologia, que requer
intencionalidade pedagdgica, preparo, conhecimento e formacao
continuada. Nesse contexto, se faz crucial que essas realidades e
experiéncia vividas pelas educadoras e educadores da rede sejam
consideradas nas propostas de formacdo a serem ofertadas e construidas
na rede.

Ser professor ultrapassa a questao em se ter conhecimentos e teorias
sobre os diferentes espacos, ou de se conhecer técnicas didatico-
pedagdgicas, situa-se essencialmente na intermediacdao da convivéncia
social, o que indica protagonizar a sua prépria dimensao como ser social
mergulhado em inumeras relacdes e contextos de aprendizagem,
constituindo-se assim em referéncia na construcao de subjetividades e na
mediacdo pedagodgica.” Pensar a formacdo de professores é sempre
pensar a formacao do humano e, nessa perspectiva, lidamos com a
complexidade, imponderabilidade que envolvem a questdao, mas no
sentido dessa humanizacdo vislumbra-se a capacidade da critica e da
criacdao forjando a existéncia de mudancas qualquer que seja o espaco
educativo em que se habite”. (FELDMANN, 2010, p.75).

4. Fundamentacgao
4.1 Percurso Historico e Conceituag¢ao Geral

A partir do ensino fundamental o termo ensino hibrido é comumente
utilizado. No entanto, a problematizacdao sobre o conceito Educacao e



Aprendizagem Hibrida, também seria propria para abordar os processos
gue extrapolam as relacdes do ensino em si, principalmente quando
tratamos das “comunidades de aprendizagem” que foram se constituindo
entre os estudantes para lidar com os desafios das tecnologias, para a
producdo coletiva de conteudos, para divulgacdo de acles, para
constituicdo de colegiados como, por exemplo, o grémio estudantil.
Incluimos essa “provocacao” conceitual, para nos colocar diante da
necessidade de discussao aprofundada, especialmente, diante dos
desafios colocados recentemente para a Educacao na e com as escolas.
Acompanhando as definicdes destacadas, o CME pretende colaborar com
as discussdes sobre o ensino hibrido, a educac¢ao hibrida e a aprendizagem
hibrida no interior das unidades educacionais, nao como uma novidade na
discussao que envolve tempos, espacos e interagdes, e sim procurando
abordar os desafios e as possibilidades no contexto atual em que as
tecnologias digitais exercem forte influéncia na elaboracdo das propostas.
Uma breve consulta em sites académicos nos reporta ao uso dos conceitos
ensino hibrido e educacdo hibrida, na maioria das vezes como sinénimos,
inclusive sendo caracterizados igualmente como aquelas propostas que
combinam aprendizado online com presencial, que integram o uso das
tecnologias digitais como facilitadoras dos processos de ensino e de
aprendizagem, que colocam o estudante como centro do processo
formativo com a possibilidade que ele prdprio gerencie seu tempo, lugar e
ritmo nas propostas on-line e que contam com o uso de plataformas
digitais para interacdao entre professores e estudantes. Problematizamos
esses conceitos, ndo para definirmos qual deles seria o correto, e sim para
buscar discutir a complexidade que se coloca quando pensamos na
educacdo basica como um todo.

Conforme nos traz BACICH (2015), a expressao ensino hibrido esta
enraizada em uma ideia de educacao hibrida, reafirmando que nao existe
uma forma Unica de aprender e lembrando que a aprendizagem é um
processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes
espacos.

A ideia de educacao hibrida é muito mais ampla que a de “ensino hibrido”.
Esta compreensdao é importante, considerando que embora o ensino
hibrido seja fortemente associado com o uso das TDICs, existem
possibilidades outras de se combinar aprendizagens presenciais e nao
presenciais, considerando inclusive a adequacdo das propostas as faixas
etarias e, consequentemente, a maturidade, dos estudantes em cada
etapa de Ensino.



O Conselho Nacional de Educacao em Texto Referéncia 2021, que trata de
diretrizes gerais sobre aprendizagem hibrida, traz a capacidade de ampliar
o espaco de aprendizado e as possibilidades de construcao de
conhecimentos por meio de praticas e de interacdes remotas entre
discentes e docentes, e dos discentes entre si, tornando-as motivadoras e
mais dindmicas, inspiradoras do processo continuo de aprendizagem,
gerando condi¢des para continuarem aprendendo ao longo da vida.

O foco das discussdes sobre o Ensino Hibrido é a aprendizagem. Retomar
as concepg¢des sobre como as aprendizagens acontecem nos contextos
dos projetos pedagogicos das unidades, parece-nos fundamental. Em que
tempos e espacos as aprendizagens acontecem? Qual o papel das
interagdes na constru¢cdao de novas aprendizagens? Como se efetivam
essas interacdes? Como planejar para os nativos digitais, a fim de que
sintam a necessidade de usar as tecnologias para aprender, e ndo sé para
busca de informacgdes imediatas?

Os estudos no CME versaram sobre o percurso histérico do ensino hibrido,
nao como uma inovacdo tecnoldgica, mas sim fruto das propostas de
pedagogos que tiveram uma visao a longo prazo, principalmente no
deslocamento da relacdo do ensinar e aprender nao centrado no
professor, mas centrado no aluno, nos tempos, nos espagos e nas
relacdes. O Manifesto dos Pioneiros, de 1932, ja trazia como conceitos
basilares a escola, a cidadania e as pedagogias ativas, ndo sendo possivel
pensar esses conceitos dissociados.

As metodologias ativas surgiram com o intuito de inovar a relacdao entre
professor e aluno, propondo novas formas de abordar o ensino-
aprendizagem colocando o aluno como principal agente de construcao do
conhecimento. Estas metodologias propdem a participacao ativa dos
alunos no contexto de sua aprendizagem; o professor como facilitador
efetivo e medidor do conhecimento. DEWEY, ROGERS, NOVACK E FREIRE,
entre outros, enfatizaram ha muito tempo, a importancia de superar a
educacdo tradicional e focar na aprendizagem, no aluno, envolvendo-o,
motivando-o e dialogando com ele. Para DEWEY (1916), “aprendemos
guando compartilhamos experiéncias, e isso sé é possivel num ambiente
democratico, onde ndo haja barreiras ao intercambio de pensamento”.
Nas pedagogias ativas, as contribuicdes de FREINET sao muito atuais. Os
guatro eixos de FREINET - a comunicacao, a afetividade, a cooperacao e a
autonomia que dialogavam entre si, colocam em discussao nao apenas os
circuitos para os estudantes como a questao da natureza, o contato da
criangca com o contexto, com a vida exterior.



z

E necessdrio problematizar entdao que o fundamento tedrico para a
qualidade do ensino, possibilitando interacdes, aprendizagens
compartilhadas e protagonismo do estudante esta dado, desde FREINET,
DECROLY, WALLON, MONTESSORI, e é impressionante como permanecem
as dificuldades em mudar praticas do século XIX. Percebe-se que, mesmo
incorporando a questao do protagonismo no discurso, muitos
planejamentos e projetos politicos-pedagoégicos nao apontam a
autonomia dos estudantes sobre os seus percursos, e se olharmos
criticamente, perceberemos que hd poucos avancos. A partir dessa
reflexao, ha que se alertar para que a abordagem hibrida ndo se constitua
em mais uma metodologia tradicional, transvestida de inovacdao. Mas sim,
uma pratica de ensino participativa que mobiliza atividades que conjugam
o virtual e o presencial, sempre de forma complementar, planejadas pelos
professores, para atingir alguns objetivos de aprendizagem.

O ensino hibrido deve ser pensado em trés perspectivas significativas —
tempos, espacgos e interacdes — enquanto pedagogia, para que nao seja
entendido apenas como abordagem tecnolégica. Hd que se pensar como
esse ensino hibrido abre um espaco efetivo de interacdao, com foco nas
aprendizagens que acontecem nos diferentes momentos, no ciclo da vida.
E crucial pensar qual é o Curriculo que deve emergir como fonte de
conhecimento a fim de constituir uma comunidade de aprendizagem.
Alguns especialistas da d4rea da Educacao atualmente retomam os
conceitos citados e vém nos ajudando a pensar sobre o assunto. Na nota
técnica produzida por MELLO (2020), encontra-se a afirmacao de que o
ensino hibrido tem seu DNA nas pedagogias ativas estudadas e discutidas
desde o século passado:

“Seu DNA s3do as premissas das pedagogias ativas, uma inovacao que se
deve aos pedagogos de visao ampla de longo prazo que sé mais de um
século depois encontrou, nas tecnologias, o suporte ideal para
desenvolver todo o seu potencial. E a aprendizagem personalizada, o
respeito aos ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento de atitudes
colaborativas é parte insepardvel desse DNA.”

No livro “Ensino hibrido - personalizacao e tecnologia na educacao”, ha a
afirmacao de que o ensino hibrido esta ligado também a flexibilizacao do
curriculo para que abranja experiéncias coletivas e ao mesmo tempo
caminhos para cada estudante:

“Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é
basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno.”
(BACICH, 2015 pag. 15)



O ensino hibrido é uma questao de mediacao pedagdégica com o uso ou
nao das tecnologias, sendo que a relacao aluno--professor deve ser
reinventada, pois mais do que adaptar o ensino a condicao remota, requer
a apropriacao pelas(os) educadoras(es) e estudantes de uma nova cultura
de aprendizagem. O grande desafio da abordagem hibrida passa pela
combinac¢ao do respeito ao protagonismo do aluno e essa personalizagao,
gue muitos autores defendem, precisa ser voltada para a construcao de
comunidades de aprendizagem, com foco em como as pessoas aprendem
de forma colaborativa, como nessa mediacdo teremos o ensino
personalizado e ao mesmo tempo a integracdo dos sujeitos através de
projetos e praticas. Enfim, reaprender o que é ser professor em uma nova
concepcao de escola.

Nesse sentido, a abordagem hibrida requer possibilidades de adequacdes
nos planejamentos para que se proponham atividades que facam sentido
para o percurso de cada estudante e ao mesmo tempo se voltem para
uma aprendizagem compartilhada com o grupo. Nessa visdao, mesmo
guando o professor esta distante fisicamente, sua presenca se faz por
meio dos estudos e pesquisas guiados e sempre por ele orientados. E, a
partir dessa premissa, nos parece fundamental que tais discussdes
permeiem as construcdes dos planos de ensino das(os) educadoras(es) e
sejam mobilizadas continuamente pelas equipes educacionais.

Ao pesquisarmos essas abordagens mais inovadoras, encontramos
praticas de ensino e aprendizagem mais comuns nas metodologias ativas
de aprendizagem, estdo: a aprendizagem baseada em projetos — tem por
objetivo fazer com que os alunos adquiram conhecimentos por meio da
solucdes possiveis dentro de um contexto especifico; a aprendizagem
baseada em problemas — tem como propdsito tornar o aluno capaz de
construir o aprendizado conceitual, procedimental e atitudinal por meio
de problemas propostos; sala de aula invertida — o objetivo é que os
alunos tenham acesso antecipado ao conteludo e possam pesquisar,
interagir e opinar no encontro presencial; gamificacdo — trata-se da
utilizacdo de jogos em situacdes de ensino; estudo de caso — o professor
apresenta uma situagao real e pede aos alunos para resolverem. Em todas
as praticas de metodologias ativas os alunos tém a oportunidade de serem
mais proativos, criticos, interessados e com maior capacidade na
resolucao de problemas.

Como nos lembra o texto Diretrizes Gerais para Aprendizagem Hibrida,
colocado em consulta em novembro de 2021 pelo Conselho Nacional de
Educacado, é importante que a abordagem e metodologias hibridas nao se
confundam com a modalidade EaD, pois a educacao hibrida pode ser



desenvolvida na oferta comum de todo e qualquer curso, tanto na
educacdo basica, como na educacao superior, contemplando a educacao
profissional e tecnoldgica que, “no cumprimento dos objetivos da
educacdao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (artigo
39 da LDB), complementando e agregando possibilidades de organizacao e
de praticas pedagdgicas flexiveis e inovadoras que ressignificam, temporal
e espacialmente, os percursos curriculares diferenciados e a dinamica das
relacdes e mediacdes entre os diferentes atores da comunidade escolar,
bem como das interacdes entre a escola e o mais amplo ambiente
externo.

O ensino hibrido ndao pode ser confundido com a atividade remota. De
acordo com SCHLEMMER e MOREIRA (2019), o ensino remoto ou aula
remota se configura como uma modalidade de ensino ou aula que
pressupde o distanciamento geografico de professores e estudantes e
sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes
educacionais no mundo todo, especialmente em funcdo das restricdes
impostas pelo Covid-19, que impossibilitou a presenca fisica de estudantes
e professores nos espacos geograficos das instituicdes educacionais.

A partir dessa analise, o termo remoto faz apelo a algo distante no espaco
e se refere a um distanciamento geografico. Nessa modalidade, o ensino
presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e praticas
pedagdgicas) é transposto para os meios digitais, em rede. O processo é
centrado no conteudo, que é ministrado pelo mesmo professor da aula
presencial fisica. Portanto, ensino hibrido ndo é uma solucdo encontrada
para conjugar, emergencial ou perpetuamente, os modos presencial e
remoto de ensino em virtude termos vivenciado uma pandemia. E preciso
cautela para nao chamar de ensino hibrido o que, na verdade, é ensino
remoto. (SCHLEMMER; MOREIRA, 2020, p.9)

O ensino hibrido, a partir do ensino fundamental, ao combinar atividades
com e sem a intervencao direta do professor, possibilita que o aluno
estude de forma individual ou coletiva, com apoio dos recursos digitais e,
em sala de aula, com apoio do professor e do grupo, estimulando o
pensamento critico na medida em que os estudantes tém a oportunidade
de compreender os assuntos de maneira mais aprofundada e levar
guestdes e curiosidades para os encontros presenciais.

Neste ensino hibrido, que podera transitar entre essas duas realidades: o
presencial e o mediado pelas telas, seja de um celular, de um tablet ou de
um computador, é preciso criar um canal de comunicacao sensivel com e
para as criancgas, jovens e adultos para que, de acordo com Candau (2011



p. 13), “possa oferecer espacos e tempos de ensino-aprendizagem
significativos e desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais
atuais.”. A autora ainda destaca que “nao é possivel conceber experiéncia
pedagdgica desculturizada, isto é, desvinculada totalmente das questdes
culturais da sociedade”, e as tecnologias fazem parte do momento social
vivido pela humanidade, na maioria das sociedades, e o Brasil se inclui
nesse cenario.

4.2 Especificidades do ensino hibrido na educacgao infantil

Na educacdo da infancia, é necessario compreendemos que as tecnologias
fazem parte da cultura digital, os didlogos reais e afetivos, podem
acontecer com as telas, e para além das telas. A interacdao professor e
criancas na modalidade hibrida, deve ir além da modalidade on-line, como
ocorreu no ano de 2020. Nela, ha a possibilidade de atender os alunos
presencialmente, “diminuindo os efeitos da interacao professor e criancas
na modalidade digital exclusiva (que) alargaram ainda mais as diferencas
sociais e econdmicas do nosso pais, pois 0 acesso as tecnologias ainda nao
é realidade para todos (SANCHES, et al, p. 63).

Faz-se necessario garantir o equilibrio das experiéncias e linguagens em
gualquer ensino para criancas, seja ele hibrido ou ndo. Os seis direitos
irrevogaveis que estao na BNCC como conviver, brincar, conhecer-se,
expressar-se, participar e explorar, dentro de dois grandes eixos: de
interacdo e brincadeiras, necessitam acontecer dentro de um contexto no
qgual os saberes significativos se concretizem a partir das experiéncias
cotidianas e nas interagdes com seus pares.

A flexibilizacdo dos curriculos podera possibilitar que, tanto em casa
guanto na escola, os saberes possam ser apropriados pelos alunos, por
meio de vivéncias significativas, possibilitando o seu pleno
desenvolvimento.

Na discussao sobre as tecnologias e a educacao infantil, segundo Sanches
e TOQUETAO (2019), o primeiro passo é reconhecer os avancos das
tecnologias, as concepcdes e principios que sustentam a educacao da
infancia e, entre eles, a multimodalidade, ou seja, os multiplos modos de
linguagens e marcas culturais. As autoras destacam que o0s
multiletramentos precisam estar contidos nas propostas didaticas para
valorizar as diferentes formas de se comunicar, definidas aqui com |[...]
gestos, sinais, simbolos, imagens em suas praticas sociais, que configuram
a multimodalidade na comunicacao, envolvendo os principios da



pluralidade cultural e a diversidade de linguagens (SANCHES, et al, 2020,
p. 62- 63).

Em consonancia com essa visao, o documento orientador da SME trouxe,
no tocante a educacao infantil:

...de acordo com o inciso VII do artigo 22 da Resolu¢do CME n2 02/2020, as
unidades de educacdo infantil foram orientadas quanto ao trabalho
remoto: “VII - para a educacao infantil, na faixa etaria correspondente de
0 a 5 anos, deverao ser elaborados e enviados, de forma digital, roteiros
de brincadeiras, atividades ludicas, literarias, musicais e culturais”.

Nesse sentido, como medida de nao distanciamento dos bebés e criangas
das experiéncias vividas no ambiente educacional, foi enviado o material
Trilhas de Aprendizagens e a divulgacdo de links, sites com informacdes e
sugestOes de atividades/vivéncias interessantes que pudessem ser feitas
com as criancgas e os familiares nesse periodo em que estiveram em casa.
N3o pretendemos que os familiares e/ou responsaveis reproduzam
experiéncias com as criancas a luz do contexto educacional, uma vez que
isso é papel da escola. Mas que fiquem atentos, pois as criangas, nesse
periodo de isolamento social, necessitaram/necessitardo de mais
interacOes com as pessoas que convivem e da disponibilidade dos adultos.

4.3 Desafios a igualdade e inclusao digital

Sabemos que a aprendizagem é uma agao que se da na interagao,
necessariamente mediada pelo outro, por meio da linguagem e da
diversidade de experiéncias no contexto social. E o direito e as condi¢des
de aprendizagens precisam ser garantidos para todos.

A tecnologia digital pode promover a transmissao de aulas para os
estudantes ou a realizacdao de pesquisas e atividades em casa.
Dependendo do planejamento e das condicdes em que for ofertada, em
termos de experiéncias curriculares, pode-se correr o risco de serem
geradas mais desigualdades de oportunidades para os estudantes.

Mesmo com os esforcos administrativos e pedagdégicos da SME e de seus
profissionais, muitas possibilidades de interacdo e mobilizacdo de
aprendizagens durante a pandemia ndao puderam alcanc¢ar a todos os
estudantes, devido as necessidades de acesso a equipamentos
apropriados e pacote de dados. Assim como qualquer outro servico
publico que se baseia nas solucdes digitais, o ensino e a educacao
precisam garantir que as condicdes sejam acessiveis a todos, sob o risco
de se alargarem ainda mais as desigualdades de oportunidades do acesso
a informacao e a constru¢dao do conhecimento.



Ao abordar a exclusao digital os estudos de EBBERS, JANSEN, & van
DEURSEN (2016), van DEURSEN & HELSPER (2015) e REDDICK,
ABDELSALAM, & ELKADI (2012) propGem trés niveis em que pode ocorrer:
o primeiro nivel de exclusdao digital estd relacionado ao acesso a
tecnologia; o segundo nivel inclui as competéncias digitais, considerando
as habilidades requeridas para usar a tecnologia; o terceiro nivel
pressupde que nem todas as pessoas conseguiriam transformar o acesso e
uso em resultados reais, mesmo que tivessem acesso e as competéncias
necessarias.

Neste momento que caminha para o periodo pds pandemia, com uma
maior aproximacao da normalidade no que diz respeito a frequéncia e as
aulas presenciais, é necessario investir nas acdes pedagogicas que possam
reduzir a desigualdade que foi ampliada nesse periodo de pandemia e
planejar momentos para discutir a necessidade de inclusao digital e
explorar melhor os recursos disponibilizados dentro de uma escola
equipada e com investimento na formacao de professores. Dessa forma,
possibilitar o desenvolvimento dos saberes sintetizado na Matriz de
Saberes e nos conceitos orientadores do Curriculo da Cidade, quais sejam:
Educacao Integral, Equidade e Educacao Inclusiva, que se articulam aos
direitos, valores, objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

5. Experiéncias, boas praticas e desafios na RME SP

As tecnologias para a aprendizagem (TPA) na RME trabalham na intencao
de que os estudantes nao apenas saibam utilizar as tecnologias, mas que
entendam como podem utiliza-las para interagir, conectar-se com o outro,
participar e formar redes, colaborar, agir, responsabilizar-se, construir e
ressignificar conhecimentos a partir das tecnologias, na perspectiva de
sujeito integral em todas as suas dimensdes, que conhece, investiga e
expressa o mundo. Todas as propostas do nucleo de TPA estao atreladas
as acOes pedagogicas inovadoras e em toda experiéncia da Rede.

Dando sequéncia as atividades de engajamento e formacao dos
professores envolvidos na construcao do Laboratdrio de Educacdo Digital
— LED, durante o ano de 2020, foram implementadas novas estratégias
formativas com a criacdo de dois cursos intitulados “Criacao, inventividade
e aprendizagem no laboratdrio de educacao digital — LED” e “Computacao
fisica para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares no laboratério
de educacao digital — LED”. Estes dois cursos, em consonancia com o
Curriculo de Tecnologias para Aprendizagem da Cidade de Sao Paulo e a



Base Nacional Comum Curricular — BNCC, tiveram como objetivo
apresentar estratégias didaticas e atividades inovadoras possiveis de
serem aplicadas presencialmente ou em ambientes virtuais de
aprendizagem, na expectativa de promover maior integracao entre as
praticas docentes e a otimizacdo do uso dos LEDs.

A partir desses cursos, foi produzido pela SME em 2021 o livro “Praticas
para atividades hibridas e interdisciplinares envolvendo criacao,
inventividade e computacdo fisica”, que traz sugestdes de praticas
inspiradoras com atividades ludicas e criativas, no estilo mdao na massa e
com materiais alternativos ou recursos digitais, e resultaram num material
gue da acesso aos catdlogos dos trabalhos entregues pelos participantes
dos cursos, bem como a uma pluralidade de recursos didaticos e
metodologias, como investigacdao, projetos, resolucao de problemas,
vivéncias para promocao de aprendizagens.

Essas estratégias visaram a apropriacao das tecnologias disponiveis nestes
espacgos, nao apenas para ampliar conhecimentos técnicos, mas provocar
reflexdes acerca da real funcao de transformar esses espacos em locais de
construgao coletiva do conhecimento de modo interdisciplinar,
promovendo a participagao de professores de outras areas.

Essas praticas perpassam pelos eixos estruturantes, programacao,
tecnologia de informacdao e comunicacdo e letramento digital, definidos
pelo Curriculo da Cidade para as tecnologias para aprendizagem,
propondo o uso das midias e tecnologias digitais emergentes na
sociedade, que foram para além dos muros da escola, entraram nas
nossas casas e influenciaram os processos de ensino e aprendizagem.

Para além das conceituacdes necessarias sobre as pedagogias ativas e
possibilidades de atividades e interacdes virtuais, o material produzido
pela SME “Uso de tecnologias em contexto de pandemia: o que
aprendemos e como prosseguir aprendendo” (2021) também apresenta as
experiéncias com algumas Emef (Escolas Municipais de Ensino
Fundamental) da rede com as aulas sincronas e indicacdes de aplicativos e
programas on-line voltados ao desenvolvimento de atividades diversas
por intermédio das tecnologias: recursos para producdo de conteudos,
recursos para votacdo e enquetes on-line, para criagao colaborativa, para
simulacdes, para gestao de projetos, disponibilizacdo de conteudos e para
a comunicacgao.

As diferenciadas praticas pedagogicas dos professores durante a
pandemia foram organizadas na pdagina da SME, num repositério de
sequéncias didaticas por area de conhecimento, cuja utilizacao é livre para
os educadores da rede. Pensar nas producdes dos proprios educadores



gue possam inspirar e mobilizar boas interacdes didaticas, em
consonancia com os documentos orientadores da SME, remetem a uma
rede de aprendizagens também entre educadores e deve ser pratica
perene a ampliacdo e qualificacdo desses espacos de divulgacao, consulta
e disseminacdo de boas praticas.

No momento em que enxergamos o potencial das tecnologias em
encurtarem as distancias, em especial durante a pandemia, e trazerem
novas possibilidades de motivar e engajar os estudantes nas atividades
escolares cotidianas, ndo podemos desconsiderar a preocupag¢ao com a
protecao de dados dos estudantes, a seguranca dos sites e aplicativos
utilizados e o cuidado com o excesso de exposicao a telas e dispositivos,
ponderando as situacdes e experiéncias que sdo positivas quando
realizadas por meio de recursos tecnolégicos e seu tempo de duracgao.

6. Consideragoes finais

Os estudos e analises realizados por esta Comissao Temporaria do CME-SP
se construiram a partir dos conceitos e experiéncias acumuladas e
vivenciadas neste momento histérico. Entendemos, pois, que muito ha
gue se aprofundar e investigar acerca do ensino hibrido e dos usos das
tecnologias voltadas a aprendizagem, sendo essa manifestacao carregada
das ideias, esperancas, inspiracdes, incertezas e ressalvas que o novo traz,
na certeza de que o assunto permanece em pauta e que as discussoes e
ressignificacbes emergidas da prépria RME, das praticas de seus
profissionais e estudantes constituirao as diretrizes das praticas hibridas.

A fim de gerar subsidios para a discussao sobre o ensino hibrido, educacao
e aprendizagem hibrida e seu potencial para a educac¢ao, o CME considera
gue essa abordagem epistemoldgica, axioldgica, antolégica e pedagdgica
pode ser um dos caminhos para aumentar o engajamento dos estudantes
para o desenvolvimento das aprendizagens. Embora a interagcao e o
ensino presenciais ainda sejam as vias principais para a qualidade de uma
educacdo plural e emancipadora, a proposta de ensino hibrido pode
integrar o uso das tecnologias com outras praticas pedagdgicas e ter como
base a flexibilidade, a diversificacdo de estratégias pedagodgicas e a
identidade das escolas explicitadas em seus Projetos Pedagdgicos.
Considerando a complexidade da tematica, apresentamos as seguintes
possibilidades:

a) que as praticas hibridas possam ser entendidas como possibilidades de
ampliacao dos tempos e espacos de aprendizagem, inclusive como aliada
nas situacdes de necessidade de recomposicao de aprendizagens;



b) investir na criacdo de um parque tecnolégico onde todas as unidades
escolares sejam priorizadas no acesso a internet;

c) disponibilizar a formacdo em servico, para professores e gestores, com
foco no uso dos recursos digitais, inovacdes pedagoégicas e metodologias
ativas;

d) reorganizar os tempos de planejamento dos professores, nas unidades
escolares, priorizando as discussoes, reflexdes e divulgacao de praticas
exitosas sobre como as tecnologias sao utilizadas para atender as
demandas quer seja pelos periodos de distanciamento ou para o ensino
presencial;

e) garantir o bom funcionamento dos recursos digitais oferecidos aos
estudantes e professores por meio de experiéncias com tecnologias, que
desenvolvam a imaginacao, investigacdo, criatividade e proporcionem a
descoberta e, em caso de dificuldades no acesso, ofertar recursos nao-
digitais equivalentes (materiais pedagodgicos, impressos, livros, entre
outros);

f) estimular a atualizacdo dos PPPs, conforme as mudancas nas praticas
educacionais, de forma que sejam exequiveis;

g) analisar os recursos digitais e a clareza na proposta pedagdgica da
atividade, respeitando a faixa etaria, os conceitos do curriculo da cidade e
o tempo de utilizacdo e exposicao nas telas;

h) manter, ampliar e divulgar o acompanhamento, registros e meméoria
das experiéncias na area das tecnologias, baseadas no protagonismo de
educadores e estudantes da rede municipal de ensino;

i) que seja fortalecido e ampliado o debate, estudos e discussdes sobre o
uso das TDICs como recursos didaticos por meio de seminarios, producao
de materiais, féruns permanentes, redes de compartilhamento de
experiéncias e projetos colaborativos;

j) que as praticas pedagdgicas conjugando 0s espacos reais e 0s virtuais
ocorram na perspectiva de uma educacdo emancipatéria, inclusiva e
humanizadora.

SO 0S CONCEITOS QUE NAO TEM HISTORIA PODEM SER DEFINIDOS
(ADORNO)
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I. RELATORIO
1. Introdugao

A presente recomendagao tem por objetivo elaborar normas
complementares as diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e, na sua composi¢ao, apresenta pressupostos, conceitos,
principios e diretrizes, pilares da politica de educac¢ao especial na
perspectiva inclusiva, consubstanciada em marco regulatério das esferas
nacional e municipal e em documentos nacionais e internacionais que
tratam da Educacao inclusiva.

Também compdem o documento, 4 ANEXOS que complementam o marco
regulatorio e resgatam dados e o percurso da Secretaria Municipal de
Educacao de Sao Paulo — SME SP na constru¢ao da Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva:

ANEXO | - Referéncias Legais e Normativas.
ANEXO Il - Notas histdricas sobre o movimento municipal de Sao Paulo

gue resgatam os principais movimentos e acoes realizadas na cidade de
Sao Paulo para o atendimento das pessoas com deficiéncia.



ANEXO Il - Perfil do Publico-alvo da Educacdo Especial, com analise dos
dados de todas as etapas e modalidades da educacdo basica da rede
municipal de ensino, relativos a matricula e trajetéria escolar do publico-
alvo da educacao especial, com interseccdes: idade, tipo de deficiéncia,
etapa da educacdo basica, ensino regular, escola especial, sexo e raca.

ANEXO IV - Percursos e avancgos das politicas publicas de Educacao
Especial na perspectiva Inclusiva no municipio de Sao Paulo, que retratam
a trajetéria da SME, nos ultimos 20 anos, a continuidade e o
aperfeicoamento das politicas que resultaram na Politica Paulistana de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

2. Pressupostos

A necessidade contemporanea de se constituir uma escola para todos
tem mobilizado a sociedade no reconhecimento de que a educa¢ao é um
bem publico, um direito humano fundamental e a base que garante a
efetivacdo de outros direitos. Essa perspectiva sustenta-se em um
movimento mundial de reconhecimento dos direitos humanos e da
diversidade humana. Conceitos como diferenca, educacao inclusiva,
equidade, eliminagcao de barreiras, desenho wuniversal para a
aprendizagem, trabalho colaborativo fazem parte do novo idedrio da
educacao.

O direito a educacgao das pessoas com deficiéncia €, ainda, muito recente
na nossa historia. Essa ideia vem sendo disseminada, mais enfaticamente,
em nosso pais a partir dos anos 1990. Inicialmente essa prerrogativa se
referia a alguns casos considerados com potencial para acompanhar a
escola regular e, mesmo assim, a presenga desses poucos alunos era por
vezes tolerada tornando-se praticamente excluidos dentro da proépria
escola.

A Educacao Inclusiva é fruto de importantes mudangas ocorridas pelo
mundo e tem se introduzido com for¢ca em nosso meio, indicando uma
sociedade que busca cada vez mais o convivio amplo e perene entre seus
membros independentemente de quaisquer condi¢cdes e/ou diferencas.
Alguns fatores contribuiram para as mudancgas em relagao aos direitos das
pessoas com deficiéncia: o final da Il Guerra Mundial e a inser¢ao na
sociedade de pessoas que adquiriram deficiéncias em decorréncia dos
conflitos bélicos; o movimento organizado em associacdes de pessoas
com deficiéncia e suas familias em defesa de seus direitos; as convenc¢des
internacionais ratificadas e incorporadas as politicas publicas brasileiras.



Mais recentemente, a Declarac¢ao de Incheon, aprovada em maio de 2015
por mais de 100 paises, reafirma o compromisso da comunidade de
educacdo no acesso, na equidade e na inclusao, bem como na qualidade e
nos resultados da aprendizagem, no contexto de uma abordagem de
educacao ao longo da vida.

A educacdo na escola regular para todos sem distincdo é diretriz
assegurada na Politica de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008. Pesquisadoras como Neves, Rahme, Ferreira (2019,
p.12) alertam que a educacdo das pessoas com deficiéncia se configura,
ainda, desafiadora para a sociedade e para as instituicdes de ensino,
qguando consideramos o longo percurso de estigmatizacao social
experimentado pelas pessoas com deficiéncia e a constituicao dos espagos
segregados.

Embora esse marco normativo brasileiro ndao diferencie mais estudantes
gue serao educados daqueles estudantes que serao reabilitados, existem
ainda ameacas e pressoes de grupos ligados ao legislativo ou executivo,
gue insistem em retomar ideias obsoletas da década de 1970 de que
apenas alguns poderiam ter acesso a educacao, retirando direitos
conquistados pelo povo brasileiro na Constituicio Federal de 1988.
Direitos esses que devem ser garantidos a todos, independentemente de
idade, género, raca, etnia, orientacao sexual, origem, crenca, convic¢cao
politica, deficiéncia, situacdo econdmica e social ou qualquer outra.

3. Conceitos
3.1. Deficiéncia

Historicamente as pessoas com deficiéncia foram denominadas de
diferentes formas dependendo das concepcdes que habilitam individuos,
grupos sociais, a sociedade, a cultura, a linguagem utilizada. Segundo
Mendes (2001), a evolucao do conceito de deficiéncia permite visualizar a
relatividade de uma determinada concepg¢ao que parece sempre estar
vinculada a um contexto histérico especifico. Izabel Maior no artigo
“Histodria, conceito e tipos de deficiéncia” afirma:

Da invisibilidade a convivéncia na sociedade, houve uma longa trajetéria
representada pelas medidas caritativas e o assistencialismo,
correspondentes a a¢Oes imediatistas e desarticuladas, que mantiveram
as pessoas com deficiéncia isoladas nos espacos da familia ou em
instituicdes de confinamento. (MAIOR, 2016, p.1)
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Oliva (2016) alerta para as diferentes nomenclaturas utilizadas no campo
da inclusao e o significado atribuido nas politicas:

Primeiramente, convém lembrar que, em 2013, a Lei n. 12.796 alterou
aLei n. 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), de
1996, e substituiu a terminologia educandos com necessidades especiais
por educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao. Os termos portadores de necessidades
educacionais especiais e alunos/educandos com necessidades
educacionais especiais englobavam a infinita variedade de casos em que
um atendimento educacional especializado se fazia necessario e passaram
a ser empregados nas legislacdbes educacionais brasileiras e em
importantes relatérios de organismos internacionais a partir da década de
1990, embora tenham sido primeiramente empregados pelo Relatério
Warnock em 1978 (Lopes, 2014). Ao analisar o uso dessas terminologias,
Lopes aponta que elas aparecem nos documentos legais brasileiros
vinculadas a educacdo especial, dando a entender que qualquer
necessidade educacional é sin6bnimo de anormalidade. Interpretacgdes
equivocadas levaram a estigmatizacao daqueles que, de alguma forma,
necessitaram dessa modalidade de ensino. [...] (g.n.) (OLIVA, 2016, p. 494)
Segundo Monteiro e Manzini (2008):

as acgdes de um individuo tém como base uma concepc¢ao que foi
desenvolvida dentro de um processo historico, sendo assim, pode-se dizer
gue o conceito que se tem de algo direciona a pratica, ou ainda,
determina as atitudes. Portanto, em se tratando da tematica inclusdao de
alunos com deficiéncia em salas de aulas de ensino regular, as atitudes do
professor em relacao ao ensino desse aluno estariam diretamente ligadas
ao seu conceito de inclusdo. (MONTEIRO e MANZINI 2008, p. 36)

O Modelo Social da deficiéncia surge com um novo conceito que supera a
ideia de impedimento como sin6nimo de deficiéncia, previsto na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia outorgada pela
ONU em 2006 e ratificada pelo Brasil como emenda constitucional, por
meio do Decreto Legislativo n2 186/2008 e pelo Decreto Executivo n2
6.949/2009, assim define Pessoas com deficiéncia:

sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cGes com as demais pessoas. (ONU, 2016, p. 16)

O Decreto 6.949/2009 e, como tal, todo o marco legal passa a utilizar a
terminologia “pessoas com deficiéncia”.
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A deficiéncia é um conceito em evolucdo, de carater multidimensional, e o
envolvimento da pessoa com deficiéncia na vida comunitaria depende de
a sociedade assumir sua responsabilidade no processo de inclusao, visto
gue a deficiéncia é uma construcao social. Esse novo conceito nao se
limita ao atributo bioldgico, pois se refere a interacao entre a pessoa e as
barreiras ou os elementos facilitadores existentes nas atitudes e na
provisdo de acessibilidade e de tecnologia assistiva (MAIOR, 2017).

O conceito de pessoa com deficiéncia expresso na Convenc¢ao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia supera as legislacdes tradicionais que
normalmente enfocam o aspecto clinico da deficiéncia. O meio cultural,
social e econémico é fator determinante para a garantia das pessoas com
deficiéncia exercerem a sua cidadania com equidade e igualdade de
direitos (FONSECA, 2007, item 4.4).

Entende-se, portanto, que deficiéncia é uma questao coletiva e da esfera
publica, e é nossa obrigacao prover todas as condi¢cdes que efetivamente
garantam o exercicio dos direitos humanos e da justica social.

3.2 Inclusao

A ideia de educacao inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea
de se constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula,
a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagao
sejam, realmente e sem distin¢des, para todos (SAO PAULO (SP), 2019, p.
27).

Carvalho (2005, p.3) ao se reportar a Declaragao de Salamanca, considera:
[...] parece ndo haver duvidas de que os sujeitos da inclusao sao todos: os
que nunca estiveram em escolas, os que |3 estdo e experimentam
discriminacgdes, os que ndo recebem as respostas educativas que atendam
as suas necessidades, os que enfrentam barreiras para a aprendizagem e
para a participacdo, os que sao vitimas das praticas elitistas e injustas de
nossa aprendizagem e para a participacao, os que sao vitimas das praticas
elitistas e injustas de nossa sociedade, as que apresentam condutas tipicas
de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros psicologicos
graves, além das superdotadas/com altas habilidades, os que se evadem
precocemente e, obviamente, as pessoas em situacdao de deficiéncia,
também (CARVALHO, 2005, p.3).

Em se tratando das pessoas com deficiéncia a Lei n® 13.146/2015, Lei
Brasileira da Inclusdo, determina, no artigo 12, que seu principal objetivo é
“assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
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direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (g.n.) (BRASIL, 2015, art. 1).
Nesse sentido, a inclusdao nao trata apenas de estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, altas habilidades, mas sim de todos
aqueles a quem é negado o direito ao acesso e participacao plena.
Assegurar o acesso a educacado é o primeiro passo, mas quando tratamos
de inclusao estamos nos remetendo a ter espacos de aprendizagem de
qualidade e estratégias pedagdgicas que permitam aos estudantes
prosperar, compreender suas realidades e atuar para uma sociedade mais
justa.

3.3 Equidade

Na Declaracao de Incheon (UNESCO, 2015, p. 7), localiza-se a articulacao
da equidade de forma mais direta ao eixo educacdao e inclusao,
demonstrando um aprofundamento da atuacdao focalizada nos mais
desfavorecidos, reforcando que as transformagdes devem ocorrer na
esfera educacional e ndo em relacao as relagdes sociais vigentes.

Inclusdao e equidade na e por meio da educacdo sao o alicerce de uma
agenda de educag¢ao transformadora e, assim, comprometemo-nos a
enfrentar todas as formas de exclusdao e marginalizagdo, bem como
disparidades e desigualdades no acesso, na participacao e nos resultados
de aprendizagem. Nenhuma meta de educacdo deverd ser considerada
cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudangas necessarias nas politicas de
educacdao e a concentrar nossos esforcos nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém
seja deixado para tras (UNESCO, 2015, p. 7).

Demeuse e Baye (2008) consideram que historicamente, no que concerne
a equidade aplicada as politicas publicas de educacao, observa-se trés
fases, iniciando-se com a “igualdade de acesso”, isto &, o direito de todos
ao sistema escolar, independentemente de sua posicao social; “igualdade
de tratamento”, a prestacdo de educacdo a todos; e, mais
contemporaneamente, a “igualdade de resultados e competéncias”. (apud
SILVA e GRACIANO, 2022, p.4)

3.4 Educacgao bilingue para surdos

A educacao de estudantes surdos tem sido pauta, nas ultimas duas
décadas, no marco legal brasileiro e nas politicas publicas quando se trata



da garantia do direito a educacao bilingue e das especificidades educativas
necessarias para assegurar o desenvolvimento e a aprendizagem: Lei n?
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias; Decreto n2 5.626, de
22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta alei n?
10.436/2002 e mais recentemente alei 14.191, de 3 de agosto de
2021 (BRASIL 2021), que altera alei n2 9.394, de 20 de dezembro de
1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), para
dispor sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos:

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdao escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito,
como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacao ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educagao bilingue de surdos.

§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,
para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 29 A oferta de educagdo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacdo infantil, e se estenderd ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Na escola, o aluno surdo alcanca um nivel de desempenho satisfatério
guando ha preocupacao com o resgate de sua histéria, compreensao de
sua singularidade linguistica e uma educacdao que valorize suas
capacidades e potencialidades, além de uma atencdo as formas de
organizacao social das comunidades surdas e a importancia da Libras no
processo educativo e nas demais instancias cotidianas. Acrescenta-se a
isso a relevancia da disposicao de recursos — sejam eles humanos,
materiais, metodoldgicos ou outros — importantes para um ensino de
qualidade no espaco escolar (LODI e LACERDA, 2009).

4. Principios e diretrizes no atendimento escolar
4.1. Acesso/ ingresso na escola
A Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988, com base na

Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), reconhece a
educacao como um dos direitos fundamentais do ser humano e, assim,
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garante educacdo e acesso a escola para todos os brasileiros sem
nenhuma diferenciacao, conforme prescreve o artigo 205:

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢dao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdao para o trabalho. (BRASIL, 1988).

No artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como um dos principios para o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(artigo 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n2 8.069/1990, no
artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que
“os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”.

A assuncdao, do governo brasileiro, a compromissos e acordos
internacionais impulsiona a universalizacao da educacao obrigatéria e
gratuita para todas as crianc¢as. Cabe destaque a Declaracao Mundial de
Educacao para Todos (1990), posteriormente ratificada pela Declaracao de
Salamanca (1994) reforcando e esclarecendo que esse direito também
deve estar assegurado as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, dentro do sistema regular de ensino, bem como
propde formulacao das politicas publicas da educacao inclusiva.

Embora a Declaracdo de Salamanca tenha como recomendagdo a
frequéncia de todos os alunos em escolas comuns/regulares, inclusive dos
qgue possuem deficiéncias mais severas, a Politica Nacional de Educagao
Especial (BRASIL, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (BRASIL, 1996), e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Bdsica de 2001 (BRASIL, 2001) ndo incorporaram a
recomendac¢ao em sua totalidade e continuaram a prever o oferecimento
de educacao escolar também em escolas especiais (KASSAR, REBELO,
OLIVEIRA, 2019, p. 7).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional, por meio
do Decreto Legislativo n2186/2008 e do Decreto Executivo n? 6.949/2009,
estabelece que os Estados Partes devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta
da plena participacao e inclusdao, adotando medidas para garantir que:



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm

a) as pessoas com deficiéncia ndao sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacao de deficiéncia;

b) as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (artigo 24).

Com a finalidade de orientar a organizacao dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educacao — CNE publica a Resolucao
CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacao Basica. Este
documento determina o publico-alvo da educacao especial, define o
carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua
institucionalizacdo no projeto politico-pedagdgico da escola.

Ancorada nas deliberacGes da Conferéncia Nacional de Educag¢do — Conae/
2010, a Lei n2 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacgdo —
PNE, no inciso lll, paragrafo 19, do artigo 82, determina que os estados, o
Distrito Federal e os municipios garantam o atendimento as necessidades
especificas na educacdao especial, assegurado o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste
pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar,
para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 04 a 17 anos, o0 acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado. O AEE é
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser
realizado por meio de convénios com instituicdes especializadas, sem
prejuizo do sistema educacional inclusivo.

Considerando que a educagao constitui-se em direito humano
fundamental, incondicional e indisponivel, assegurado no ordenamento
juridico brasileiro e sua efetivacao deve ser cumprida sem distincdo, em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, cumpre destacar que
a Lei n? 13.416/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
sistematizou dispositivos relativos ao direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo, constantes da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CDPD, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e
da Lei n° 13005/2014, que institui o Plano Nacional de Educa¢do — PNE,
assim como, especificou medidas contidas em Decretos Federais, Notas
Técnicas emitidas pelo Ministério da Educacdo e em Resolugdes
publicadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, que fazem parte do
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processo de implementacao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada a luz do artigo 24 da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006.
Alei 14.113/2020, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Bdsica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacdao (Fundeb), na Secdao Il que trata “Das Matriculas e das
Ponderacdes”, estabelece no Art. 72 sobre a distribuicao de recursos que
compdem os Fundos e prevé no §32 item

d) na educacao especial, oferecida, nos termos do § 32 do art. 58 da Lei n?
9.394, de 20 de dezembro de 1996, pelas instituicbes com atuacao
exclusiva nessa modalidade para atendimento educacional especializado
no contraturno para estudantes matriculados na rede publica de educacao
basica e inclusive para atendimento integral a estudantes com deficiéncia
constatada em avaliagdao biopsicossocial, periodicamente realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar, nos termos da Lei n2 13.146, de
6 de julho de 2015, com vistas, sempre que possivel, a inclusao do
estudante na rede regular de ensino e a garantia do direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2020).

O Decreto n? 10.656/2021, que regulamenta o Fundeb, no Artigo 22,
admite a dupla matricula dos estudantes que recebem atendimento
educacional especializado na rede publica de ensino regular ou por
instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, com atuacao exclusiva na educagdo especial, conveniadas com
o Poder Publico.

As politicas de financiamento da educacao especial, desenvolvidas pelo
governo federal visando assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo, tém repercutido na
incorporacao de matriculas desse publico nos sistemas de ensino
(FRANCA, 2018 p. 111).

Em 2021 a Lei n2 14.191 insere um novo capitulo na LDB, o capitulo V-A Da
Educacgao Bilingue de Surdos, e no Art. 60-A. conceitua educacao bilingue
de surdos, o publico a que se destina e estabelece os tipos de escolas e
classes onde sera ofertada:

[...] em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacao ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacgao bilingue de surdos (BRASIL, 2021).
A evolucdo dos marcos legais, politicos e pedagdégicos da educacao
brasileira, expressam a mudanca da concepcdo de deficiéncia, a
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consolidacdo do direito da pessoa com deficiéncia a educacdo e a
redefinicdo da educacao especial, em consonancia com os preceitos da
educacdo inclusiva, sendo assegurado o direito a matricula na rede regular
de ensino ndao admitindo-se, portanto, a recusa de matricula e o nao
atendimento das especificidades dos bebés, criancas, jovens e adultos
com deficiéncia, por ferir o dispositivo constitucional que assegura o
direito a educacao, mas admite-se também o atendimento em escolas
especiais.

4.2. Vinculagao da matricula a faixa etdria

A Portaria n? 1.035, que homologa o Parecer CNE/CEB n® 2/2018,
estabelece o corte etario para matricula inicial na educacdo infantil/pré-
escola e no ensino fundamental exigindo que a crianca tenha 4 anos
completos até o dia 31 de marco do ano de sua matricula na Pré-escola e
6 anos completos na mesma data, no 12 ano do Ensino Fundamental.

O acesso, a permanéncia e a participacao das criancas com deficiéncia de
zero a trés anos de idade na creche e dos quatro aos cinco anos na pré-
escola sdao imprescindiveis para a consolidacdo do sistema educacional
inclusivo. Desde a primeira etapa da educacao basica, essas criancas tém a
oportunidade de compartilhar espacos comuns de interacdo, de
brincadeiras, de fantasias, de trocas sociais e de comunicacao,
assegurando seu desenvolvimento integral e promovendo a ampliagao de
potencialidades e autonomia e, sobretudo, produzindo sentido ao que
aprendem por meio das atividades préprias de criancas desta faixa etaria
(BRASIL, 2015, Nota Técnica Conjunta n? 02/2015 / MEC / SECADI / DPEE).
O Parecer Técnico n2 31/2009 / MEC / SEESP /DPEE, conclui:

Todas as criancas, jovens e adultos com deficiéncia devem ter assegurado
o seu direito de aprender, na série correspondente a sua faixa etaria. Os
professores da educacao basica, em articulagdo com a educacao especial,
devem estabelecer estratégias pedagogicas e formativas, metodologias
que favorecam a aprendizagem e a participacdao desses alunos no
contexto escolar. Havendo a possibilidade de acesso a educagao por meio
do encaminhamento de alunos maiores a modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, elimina-se a questdao da terminalidade especifica
prevista na Lei n2 9.394/96, considerando que os alunos com deficiéncia
continuarao a ter direito ao atendimento educacional especializado em
gualquer etapa, nivel ou modalidade de educacao e ensino. (g.n.)

4.3. Atendimento Educacional Especializado - AEE
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O atendimento educacional especializado — AEE, instituido na Constituicao
Federal/1988 tem definido no Decreto n? 7.611/2011, como conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados
institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a
escolarizagao.

O AEE complementar ao atendimento regular, ndo é substitutivo a
escolarizacao, sendo fundamental para uma educac¢do de qualidade dos
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao.
O acesso ao ensino regular e a oferta do AEE, para estudantes publico-alvo
da educacao especial estdao assegurados na LDB como servicos de apoio
especializados para atendimentos e para a promoc¢ao de sua integragao
nas classes comuns, bem como definida nos Decretos n25.296/2004, n2
5.626/2005, n? 6.949/2009, n? 7.611/2011 e na Resolucdo CNE/CEB n?9
4/2009.

Art. 58 § 32 A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Ill do art. 42 e o paragrafo uUnico do art. 60 desta
Lei. (Redagdo dada pela Lei n2 13.632, de 2018) LDB/ 1996

A Resolucdo CNE/CEB n2 4/2009, que dispde sobre as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, traz como funcao desse atendimento, a identificacdao e eliminacao
de barreiras no processo de aprendizagem, visando a plena participacao
dos estudantes publico-alvo da educacdao especial. Orienta para a
organizacdo deste atendimento, prioritariamente, em sala de recursos
multifuncionais da prdpria escola, no turno inverso ao da escolarizacao,
podendo, ainda, ser realizado em outra escola ou em centro educacional
especializado da rede publica ou comunitaria, confessional ou filantrépica
sem fins lucrativos.

A Nota Técnica n® 15/2010/MEC/CGPEE/SEESP que trata das Orientagdes
sobre Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada traz:

As instituicdes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da
educacdao nacional, deverao efetivar a matricula no ensino regular de
todos os estudantes, independentemente da condicdao de deficiéncia
fisica, sensorial ou intelectual, bem como ofertar o atendimento
educacional especializado, promovendo a sua inclusdo escolar.

Portanto, nao encontra abrigo na legislacdo a insercao de qualquer
cldusula contratual que exima as instituicbes privadas de ensino, de
gualquer nivel, etapa ou modalidade, das despesas com a oferta do AEE e
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demais recursos e servicos de apoio da educacdo especial. Configura-se
descaso deliberado aos direitos dos alunos o nao atendimento as suas
necessidades educacionais especificas e, neste caso, o0 ndao cumprimento
da legislacdao deve ser encaminhado ao Ministério Publico, bem como ao
Conselho de Educacao o qual, como drgao responsdvel pela autorizacao
de funcionamento dessas escolas, deverd instruir processo de
reorientacdo ou descredencia-las. (g.n.)

Desse modo, cabe a todas as escolas, a disponibilizacdo desse
atendimento para os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacdo, sempre que
constatada a necessidade, nao cabendo nenhum repasse dos custos
decorrentes desse atendimento as familias dos alunos.

Em relagcao especificamente aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista criada pela Lei n? 12.764/2012, além de
consolidar um conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 72, veda a
recusa de matricula as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e
estabelece puni¢cdao para o gestor escolar ou autoridade competente que
pratique esse ato discriminatorio.

4.4. Desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes

Ensinar e aprender sao processos que ocorrem de maneira concomitante
no ambiente escolar. No entanto, aprender é um ato individual. Como tal,
cada sujeito tem seus modos, tempos e ritmos de aprendizagem que
necessitam ser compreendidos por nds educadores [...] (SAO PAULO,
2019, p. 11)

A Declaracdao de Educacdo para Todos (1990), quando trata sobre
“Universalizar o acesso a educacdao e promover a equidade”, reforca: as
necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencao especial. (Artigo 3, item 5 —g.n.)

A LDB/1996, em seu artigo 42, estabelece que o dever do Estado com
educacdo escolar publica deve ser efetivado mediante a garantia de: “IX —
padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. (g,n)

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdao (Brasil, 2015), no Artigo
28, incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar o aprimoramento dos sistemas
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educacionais e a institucionalizacao do AEE, bem como dos servigos e
adaptacdOes razoaveis:

Il —[...] visando garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

lIl - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Lopes e Prieto (2018) compreendem que a luta pela concretizacdo do
direito a educacdo do publico-alvo da educacao especial deve atentar-se,
para além da garantia do ingresso e permanéncia na classe comum, a
garantia da aprendizagem escolar. As autoras ressaltam também que os
estudos que tratam sobre evidéncias de aprendizagem desses estudantes
sao ainda pouco expressivos, ficando em muitas escolas para segundo
plano, com destaque maior a socializacdo, ao que compreendem a
priorizacao da aprendizagem de habilidades relacionais dos alunos com DI
em detrimento aos conteudos curriculares (TONINI, 2001; MOSCARDINI,
2011, SOUSA, 2013) (LOPES & PRIETO, 2018, p. 51 e 56).

Pan (2008) afirma que todo ser humano tem capacidade de aprender,
sendo esse um principio da Inclusdo. A aprendizagem, porém, pressupode
interacdao com o mundo, ambientes estimuladores e nao estereotipados.
Resta-nos investigar se esses ambientes fazem parte do cotidiano das
escolas brasileiras e aprofundar nossas discussdes sobre inclusao.
Sabemos que o conhecimento depende da riqueza das experiéncias
oferecidas e é incompativel com o enclausuramento dos rétulos que as
pessoas carregam a partir dos diagndsticos a que estdao vinculadas, os
guais determinam sua experiéncia subjetiva na escola, convidando-as a
serem sempre as mesmas, sob o efeito de seus estereodtipos, e impedindo-
as de serem aquilo que se é: sempre diferente. (PAN, 2008, p. 193)
Assegurar as condicdes necessarias para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, garantindo a participacdo plena em todas as
atividades desenvolvidas no contexto escolar e fora dele é o objetivo que
deve ser alcangcado por todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas.
As escolas de educacgao regular, publicas e privadas, devem assegurar as
condicOes necessarias para o pleno acesso, participacao e aprendizagem.
Por isso, toda equipe que atua na escola deve se comprometer e



concentrar esforcos para a reducdao de barreiras para o acesso ao
curriculo, assegurando, desse modo, o atendimento educacional
especializado — AEE, fundamentado nas praticas inclusivas, e ofertando os
apoios, recursos, servicos e materiais necessarios ao desenvolvimento e
aprendizagem desses estudantes.

4.5. Avaliagao

A avaliacao pedagdgica realizada pela unidade educacional compreende a
verificacdo do aprendizado efetivamente realizado pelo aluno, pois ao
mesmo tempo em que fornece subsidios ao trabalho docente, possibilita a
tomada de decisdao e a melhoria da qualidade de ensino, bem como
expressa informacdes sobre as agdes em desenvolvimento e a
necessidade de regulagdes constantes. A avaliacdo nessa perspectiva se
configura num processo dinamico, considerando tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do estudante, quanto as
possibilidades de aprendizagem futura. No processo de avaliacdo, o
professor deve criar estratégias considerando que alguns estudantes
podem demandar ampliacdao do tempo para a realizacao dos trabalhos e o
uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de
tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

O ato avaliativo é de extrema importancia no contexto escolar devido a
sua relacdo direta com o planejamento pedagdgico, ou seja, para planejar
adequadamente a acao educativa é necessario conhecer o ponto de
partida e o seu sentido esta em propiciar ao professor conhecer o
desempenho do estudante para tomar decisGes sobre o planejamento de
ensino. Portanto, é imprescindivel conceber a avaliagdo numa vertente
processual e, além disso, desenvolver uma visdao de acompanhamento e
nao de comparacgao e classificacao, uma vez que desejamos construcao de
sistemas educacionais inclusivos, cujo foco é, justamente, a diferenca
como elemento norteador das praticas pedagdgicas. (SAO PAULO, 2018, p.
86)

Oliveira e Campos (2005) consideram que todo aluno publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE), conforme estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001), deve ser
avaliado de modo que sejam identificadas suas necessidades para a
tomada de decisGes quanto ao atendimento necessario. Nesse contexto, a
avaliacao torna-se elemento fundamental para acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem, contribuir para o planejamento de oferta dos
recursos necessarios para viabilizar o seu sucesso educacional, assessorar



as tomadas de decisdo quanto a mudancas de estratégias/metodologia de
ensino visando garantir a escolaridade do aluno (apud MENDES e
D’AFFONSECA, 2018, p. 925).

Pagaime (2018) considera que a participacao dos alunos com deficiéncia
nos processos avaliativos depende, em muitos casos, da promocgao de
condicOes de acessibilidade como braille, provas em formato ampliado,
leitura da prova, auxilio para transcricdo das respostas, traducao em
lingua de sinais, extensao do tempo para realizar a prova, dentre outras.
Além disso considera que:

[...] trazer a tona os objetivos e as criticas que envolvem as avaliacdes em
larga escala é fundamental para inserir nesse palco os estudantes publico-
alvo da educagao especial, os desafios inerentes a educacgao inclusiva e a
busca pela qualidade do ensino e da aprendizagem também desses
alunos (PAGAIME, 2018, p. 21).

Além da avaliacdo do aluno também é fundamental avaliar o Plano de AEE
para aprimorar, constantemente, se a definicdo e organizacao de
estratégias, servicos e recursos pedagodgicos e de acessibilidade estao
atendendo as suas especificidades.

4.6. Acessibilidade/tecnologia assistiva

O direito da pessoa com deficiéncia a concessao dos recursos de
tecnologia assistiva esta assegurado em diversos dispositivos do nosso
marco legal.

O Decreto n? 3.298/1999, que regulamenta a Lei n? 7.853/1989, define,
“matricula compulsdéria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas [com deficiéncia] [....]”. Estabelece no artigo 19,
o direito do cidadao brasileiro com deficiéncia as Ajudas Técnicas:
Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os
elementos que permitem compensar uma ou mais limitacdes funcionais
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicacdo e da
mobilidade e de possibilitar sua plena inclusao social.

Pardgrafo Unico. S3o ajudas técnicas: | - préteses auditivas, visuais e
fisicas; Il - orteses que favorecam a adequacao funcional; Il -
equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdao da pessoa
portadora de deficiéncia; IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de
trabalho especialmente desenhados ou adaptados para uso por pessoa
portadora de deficiéncia; V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene
pessoal necessarios para facilitar a autonomia e a seguranga da pessoa
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portadora de deficiéncia; VI - elementos especiais para facilitar a
comunicagao, a informacao e a sinalizacdao para pessoa portadora de
deficiéncia; VIl - equipamentos e material pedagdgico especial para
educacdo, capacitacdo e recreacao da pessoa portadora de deficiéncia;
VIl - adaptacdes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria
funcional e a autonomia pessoal; e IX - bolsas coletoras para os portadores
de ostomia (BRASIL, 1999).

As Leis n2 10.048/2000 e n2 10.098/2000, regulamentadas pelo Decreto
n? 5296/2004, estabelecem normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

No que se refere a efetivacdo do direito de acessibilidade fisica,
pedagogica e nas comunicacdes e informacgdes, o Decreto n?2
5.296/2004 estabelece, no seu artigo 24, que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionarao condicdes de acesso para utilizacao
de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula,
bibliotecas, auditérios, ginasios e instalagcdes desportivas, laboratdrios,
areas de lazer e sanitarios (BRASIL, 2004).

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/02, determina
medidas para a garantia, as pessoas surdas, do acesso a comunicagao e a
informacado, definindo no seu artigo 14, § 39, que:

As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento
educacional especializado aos estudantes surdos ou com deficiéncia
auditiva (BRASIL, 2005).

O Decreto 7.611/2011 estabelece diretrizes para o sistema educacional
inclusivo e assegura o atendimento educacional especializado — AEE, que
visa atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes
publico-alvo da educacao especial, disponibilizando o ensino do Sistema
Braille, de soroban, da comunicacao aumentativa e alternativa, do uso de
tecnologia assistiva, da informatica acessivel, da Lingua Brasileira de
Sinais, além de atividades para o desenvolvimento das funcdes mentais
superiores e de atividades de enriquecimento curricular, devendo a sua
oferta constar no projeto pedagdgico da escola.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
promulgada no Brasil com status de emenda constitucional por meio do
Decreto 6.949/2009, estabelece o compromisso dos Estados em assegurar
as pessoas com deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os
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niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, compativel com a meta de inclusdao plena, com a
adocdao de medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia nao
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia
e possam ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condig¢des
com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

A Lei Brasileira de Inclusao, Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015, que no
seu Artigo 74 estabelece: "E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida." (BERSCH, 2017) com base na legislacdo brasileira
qguanto ao direito a tecnologia assistiva, pondera:

A legislagdao brasileira estabelece o direito a tecnologia assistiva e
preconiza uma agao propositiva da parte do governo, para atender esta
demanda, no entanto, o cidaddo brasileiro com deficiéncia carece
primeiramente da informagdao sobre a existéncia desta legislacdao e da
implicagdo disto sobre o que lhe é de direito. Nao ha ainda uma
orientagao publica acessivel (texto orientador ou site institucional) que
concentre as informacdes necessarias sobre Tecnologia Assistiva e aponte
aos usuarios finais, de forma clara e facil, os caminhos para o acesso a
estes bens e servicos publicos. As informagdes existentes estao
pulverizadas e ficam, muitas vezes, restritas aos diferentes agentes de
governo e que atuam nas areas saude, educacdo, assisténcia social,
direitos humanos, trabalho, fazenda etc. (BERSCH, 2017, p. 17).

Cabe, portanto, as escolas regulares garantirem o acesso dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial as classes comuns, promovendo a
articulacao entre o ensino regular e a educacao especial, contemplando a
organizacao curricular flexivel, valorizando o ritmo de cada estudante,
avaliando suas habilidades e necessidades e ofertando o atendimento
educacional especializado, além de promover a participacao da familia no
processo educacional e a interface com as demais areas intersetoriais.

4.7. Formagao docente - inicial e continuada

Um dos aspectos imprescindiveis para a construcao de sistemas
educacionais inclusivos é a formacao continuada de todos os professores
que atuam nas classes comuns e os professores que atuam no
atendimento educacional especializado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDBEN, 1996), prevé no Artigo 59: “Os sistemas de



ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Redacdo dada pela
Lei n212.796, de 2013):

[l - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, art. 59, II1).

Ao ser promulgada a Lei n? 10.436/2002, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunica¢do e expressao
e a determinagao de que sejam garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusao e a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacdao de professores e de
fonoaudiologia.

Para atuar no AEE a Resolucdo CNE/CP n2 4/2009, em seu artigo 12,
estabelece que o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacgao especifica para a Educagao Especial.

Essa formacdo possibilita a sua atuacdao no atendimento educacional
especializado, além de aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
atuacado nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educagao superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e
recursos da educacgao especial.

Na perspectiva da educacgdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP N2 2/2019
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacado Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educa¢ao Basica (BNC-Formagao). O
artigo 12 prevé que a formacao do Professor deve compor além de outras
tematicas: “V. marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da
Educacao Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais”.

A Resolucdo CNE/CP n? 1/2020, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao Continuada), estabelece
em seu artigo 89.

Art. 82 A Formacao Continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem
campos de atuacdo que exigem saberes e praticas contextualizadas, deve



ser organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), além do prescrito nesta resolucao
(BRASIL, 2020b).

Em 2021, a Lei n2 14.191, de 3 de agosto, altera a LDB para dispor sobre a
modalidade de educacao bilingue de surdos. O Art. 60-B assim estabelece:
Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacao ou com outras deficiéncias
associadas materiais didaticos e professores bilingues com formacao e
especializacdo adequadas, em nivel superior. (BRASIL, 1996, art. 60-B).

A formacao do professor e da equipe gestora é condicao sine qua non para
a garantia da educacao inclusiva, por isso é fundamental fazer a analise
dos saberes necessarios para esta formacao buscando identificar as
necessidades e dificuldades dos educadores, ndao perdendo de vista o
l6cus de sua atuacao, ofertando, assim, acdes formativas que atendam as
necessidades e expectativas dos educadores. Pimentel considera:

A inclusao educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as
potencialidades de cada estudante de modo que o ensino favoreca a
aprendizagem de todos. A inexisténcia desta formacao gera o fen6meno
da pseudoinclusdao, ou seja, apenas da figuracdo do estudante com
deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja devidamente
incluido no processo de aprender. (PIMENTEL, 2012, p.140)

4.8. Projeto politico-pedagdgico

A LDB estabelece, no artigo 14, que “Os sistemas de ensino definirao as
normas da gestao democratica do ensino publico na educac¢ao basica, de
acordo com as suas peculiaridades” e, assegura no inciso | - participacao
dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto pedagdgico da
escola”.

O projeto politico-pedagdégico consubstancia-se como instrumento da
gestdao democratica e da educacgao inclusiva na garantia de acesso ao
conhecimento, independente de etnia, credo, cor, origem, deficiéncia e
sexualidade. Compromete-se com a transformacao politico-social, com a
qualidade de ensino e de vida dos educandos, considerando-os como
seres historicos (POKER & TENDOLINE, 2009, p. 2530).

Estudos recentes no campo da educacao especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificacdes devem ser contextualizados, ndao se



esgotando na mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a uma
condicao de deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome ou aptidao.

Por isso, ao elaborar o PPP deve considerar que as pessoas, nao podem
ser consideradas apenas por um laudo ou tipo de deficiéncia, elas se
constituem como todas as outras pessoas com caracteristicas que se
modificam continuamente, constituidas pelos contextos no qual se
inserem. O mesmo deve ser observado em relacao a equipe que compde a
unidade educacional. Esse dinamismo exige uma atuac¢dao pedagogica
voltada para alterar a situacao de exclusao, reforcando a importancia dos
ambientes heterogéneos para a promoc¢ao da aprendizagem de todos os
estudantes. No caso de bebés e criancas com deficiéncia, altas
habilidades/precocidade e transtornos globais do desenvolvimento, deve
especificar a gestao pedagdgica, a organizacao dos espagos formativos, de
modo a assegurar o encontro, o didlogo, a troca de experiéncias, o
planejamento, a avaliacao, o estudo e a producdo de materiais e a
organizacao da Unidade educacional, no que se refere aos ambientes
educativos, recursos didaticos, tecnolégicos, de acessibilidade, servigos e
apoios de educacgao especial, a fim de garantir a equidade e a igualdade de
oportunidades para todos. (SAO PAULO CME, 2020).

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n? 4/2009, Art. 10, o projeto
pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do
AEE prevendo na sua organizagdo: | — sala de recursos multifuncionais:
espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; Il — matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra escola; Il —
cronograma de atendimento aos alunos; IV — plano do AEE: identificacao
das necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;, V —
professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros profissionais
da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentagao, higiene e locomogao [...]. (Resolugao n. 4, 2009, p. 2, énfases
adicionadas) (BRASIL, 2009).

A Resolucdo CNE/CEB n? 2/2012 que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, preconiza, no inciso XV, do artigo 16, que
“o projeto politico-pedagdgico das escolas que ofertem o Ensino Médio
deve considerar a valorizagao e promoc¢ao dos direitos humanos mediante
temas relativos a [...] pessoas com deficiéncia [...]".



Il. APRECIACAO

Vivemos tempos de mudancas profundas. As ameacas aos direitos
humanos e a justica social tém sido constantes em nosso pais. E preciso o
engajamento de todos para o fortalecimento desses direitos e para a
consolidacdao de um sistema educacional inclusivo em que conceitos,
principios e diretrizes sejam compartilhados e se materializem nas praticas
de cada unidade educacional, sem perder de vista a necessaria articulacao
politica entre a legislacdo e as providéncias administrativas e
orcamentarias que possam garantir no cotidiano o prescrito em lei.

A proposta da educacgao inclusiva precisa dialogar com todo o sistema
educacional, pois caracteriza-se como uma politica para a educagao como
um todo, ndao sendo, portanto, restrita ou de responsabilidade dos
profissionais que atuam nos servigos e apoios da educacao especial.

E importante ndo perder de vista que o cotidiano escolar é complexo e
tem como caracteristica da sua dinamica a provisoriedade. A cada
mudanc¢a que ocorre na escola, seja na entrada de um novo professor ou
educando, seja na mudanca da equipe gestora, seja na instalacao ou
proposicao de servicos e apoios, geram demandas que indicam a
necessidade de reformulacdes e de novos encaminhamentos.

Nesse sentido, é necessario identificar o conjunto de condi¢des objetivas e
as interpretacdes subjetivas que interferem no processo para colocar a
politica em acdo, no contexto da pratica, ou seja, fazer chegar nos espacos
e processos que ocorrem no cotidiano escolar. A implementacdao de uma
politica educacional exige o repensar conceitual e tedrico-metodoldgico
constantemente, para que se busque a aproximagao entre o que ja esta
previsto em lei e a acao cotidiana de uma rede de ensino.

I1l. RECOMENDACAO

Os avancos da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
inclusiva e 0 aumento progressivo da presenca dos alunos publico-alvo da
educacdao especial no ensino regular tém revelado a necessidade de
aperfeicoamento continuo para que, cada vez mais, sejam concretizadas
acOes pautadas na perspectiva de “Assegurar educacao equitativa e
inclusiva de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos” (ODS/Agenda 2030).

Muitos dos desafios identificados estdao associados a duas questdes
importantissimas para a efetiva implementacdao da politica: o
desconhecimento da perspectiva tedrico-epistemoldgica que orienta a



politica e a compreensdao do compromisso de cada profissional da
educacdo, nas diferentes instancias de atuacao, para a sua efetivacao,
acompanhamento e monitoramento.

Para a concretizacao de uma Politica de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, ha a necessidade da corresponsabilizacao de todos
os educadores no atendimento de cada estudante publico-alvo da
educacdo especial e, para isso o CME SP RECOMENDA:

A. Sobre a Implementagdao da politica de educagao especial na
perspectiva da educacgao inclusiva

* Estudo reflexivo e dialdgico das concepgdes, conceitos, diretrizes e
principios onde estdao ancoradas as acdes previstas na politica, é o
primeiro passo, para a compreensao da importancia desse instrumento,
diante do contexto atual, na garantia da educacao de qualidade para
todos.

* Cada instancia de atuacdo, com suas diferentes possibilidades deve,
efetivamente, realizar o que |lhe compete:

o Secretaria de Educacado, que suas diferentes coordenadorias, divisdes e
nucleos se apropriem da legislacdo e normas da politica de educacao
especial na perspectiva inclusiva, bem como nos programas, projetos e
propostas de a¢ao, sejam incorporados os principios de inclusdo, da
equidade e respeito aos direitos e garantias assegurados aos estudantes
publico-alvo da educacao especial.

* Orgdos Regionais de Educacdo, que sejam promovidos estudos e
discussOes para apropriacao da Politica de Educagcao Especial na
Perspectiva Inclusiva, envolvendo os diferentes setores com vistas a
efetivacdo da perspectiva inclusiva no atendimento ao publico-alvo da
Educacdao Especial, bem como para orientar e atender as equipes das
unidades educacionais, as familias e os estudantes, nas questdes
pedagdgicas; administrativas; de recursos financeiros; reforma dos
prédios para acessibilidade arquitetonica; de aquisicdo de materiais e
recursos de acessibilidade; instalacao de sala de recursos multifuncionais;
garantia de professor de atendimento educacional especializado — Paee;
de intérpretes e instrutores de libras, de profissional de apoio ao
estudante, de Estagiarios para apoio ao professor, entre outros.

* Unidades educacionais, que atuem na consolidacao e fortalecimento da
politica de educacao especial na perspectiva inclusiva, efetivando esse
compromisso no projeto politico-pedagogico - PPP especificando todas as
acoes necessdrias para a garantia do acesso, permanéncia, participacao



plena, desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes publico-
alvo da educacao especial, promovendo espacos de troca e articulacao
entre os professores, profissionais de apoio e as familias, bem como
momentos e espacos de formacao das equipes e dos colegiados de
participacdo, oportunizando a reflexdao sobre os direitos humanos e o
respeito as diferencas.

O professor nao pode ser o Unico responsavel pela inclusdo do estudante,
€ preciso que esse compromisso ético envolva os estudantes, as familias e
todos os profissionais que atuam na escola. O apoio necessario deve ser
compromisso de todos e de cada um.

B. Sobre a rede de protecao

Somente por meio de acgdes articuladas com diferentes Secretarias
poderdo ser alcancadas condicdes necessdrias para que o publico-alvo da
educacao especial e suas familias tenham assegurado o direito a educac¢ao
e, na mesma esteira, a consolidacdo dos outros direitos, como saude,
moradia, alimentacao, lazer, transporte, entre outros.

A acdo intersecretarial é uma possibilidade de que os servicos, os
programas e projetos disponibilizados para esse publico sejam otimizados
e resultem em uma participacao bem-sucedida no sistema de ensino. Isso
posto, recomenda-se que seja elaborado um programa de atendimento as
pessoas com deficiéncia, articulando as diferentes secretarias, sendo
instituido por Decreto que contemple a garantia do acesso e permanéncia:
* Busca ativa — realizacdo sistematica, numa acdo intersecretarial, da
busca ativa de bebés, criancas, jovens e adultos que se encontram
excluidos do processo escolar.

* QOrientacdo as familias/responsaveis - orientacdo aos responsaveis
guanto a importancia da matricula na escola dos bebés e criangas com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD, Transtorno do
Espectro Autista -TEA e altas habilidades/superdotagdo, quando
identificada pela equipe da saude.

* AcOes no territério - articulacdo dos profissionais das diferentes
Secretarias que atendem os estudantes visando a otimizacdao dos servicos
e acoes mais céleres quanto as necessidades basicas do estudante e da
sua familia.



C. Sobre a participagdao dos bebés, criangas, jovens e adultos com
deficiéncia, TGD/TEA, altas habilidades/superdotagao

* Matricula - assegurada como direito inaliendvel, sendo vedada
guaisquer formas de discriminacdo ou cobrancas indevidas para a sua
efetivacao.

* Acolhimento - processo fundamental para a participacao plena dos
estudantes e de suas familias, devendo, portanto, se pautar no
reconhecimento e respeito da/a diferenca, na afetividade e na empatia.
Esta acdo se inicia nas unidades e deve ser estendida aos érgaos regionais
e central.

* Frequéncia — assegurada nos dias e horarios letivos em todos os espagos
educativos sem nenhum condicionante como: laudo, documentacao,
acompanhante exclusivo.

* Matricula no AEE — a matricula no AEE ndo é condicionada ao laudo
médico, o estudante que apds avaliagdao dos professores que atuam nos
servicos de educagao especial, em conjunto com a equipe escolar e a
familia, para o qual for indicada a necessidade desse atendimento, tera
assegurada a matricula no AEE e, também serd encaminhado para
avaliacao biopsicossocial, conforme prevé a legislacao em vigor. Por isso, o
laudo médico nao se trata de documento obrigatdrio, mas complementar,
quando a escola julgar necessario.

* Atendimento educacional especializado - disponibilizacdo desse
atendimento para os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento, transtornos do espectro autista, ou com altas
habilidades/superdotacdo, sempre que constatada a necessidade. Esse
atendimento deve assegurar a eliminagdo de barreiras que impegcam a
plena participacao nos diferentes espacos e tempos educativos.

* Recursos de acessibilidade — disponibilizacdo para o estudante de
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva para a eliminacao ou
superacdo de quaisquer barreiras de acesso ao curriculo, nos diferentes
tempos e espacos educativos, sejam elas arquitetonicas, de comunicacao,
de informacao, tecnoldgicas e atitudinais.

* Educacdo bilingue - os professores que atuam com estudantes surdos
sinalizantes devem buscar formacao permanente, a ser assegurada pela
Entidade Mantenedora, para a qualidade da fluéncia da Lingua Brasileira
de Sinais.

* Praticas inclusivas na perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA — nos diferentes espacos e tempos educativos para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.



* Registros - manter os registros (Plano do AEE e Plano do
Desenvolvimento Individual) sempre atualizados com explanacdes
detalhadas sobre os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, as
habilidades e competéncias desenvolvidas, resultados das aprendizagens,
estratégias utilizadas, servicos, apoios, materiais e recursos de tecnologia
assistiva disponibilizados.

* Garantia da trajetdria escolar - Todos tém direito a percorrer e concluir
os anos/séries da educacdo basica.

*Educacao infantil - matricula no agrupamento correspondente a faixa
etaria sem diferenciacdo com as demais criancgas. Investimento para que a
crianca desenvolva a autonomia nas atividades relativas aos cuidados de
higiene, alimentacdo, no vestir e que participe ativamente nas interagdes
e brincadeiras.

* Ensino fundamental - atencdo especial em relacdo as retencdes nos anos
finais de cada ciclo do ensino fundamental, analisar se a repeténcia do
ano/ciclo é um fator que realmente pode contribuir com o
desenvolvimento e a aprendizagem do estudante, comparado aos
objetivos e metas previstos para ele.

* Ensino médio - analisar a trajetdria no ensino médio e a disponibilizacao
dos servicos e apoios necessarios para a conclusdo desta etapa,
assegurando a esses jovens a realizacdao do seu projeto de vida e sua
participacdo na sociedade para o exercicio da cidadania.

o EJA — seja de Ensino Fundamental ou Médio - construcao de projetos
gue promovam a inclusdao, como apostas positivas, destinadas a promocgao
da aprendizagem e desenvolvimento de cada jovem, adulto e idoso
publico da educacdo especial, com atencao para aqueles que apresentam
deficiéncia intelectual e sdao encaminhados das escolas de ensino
fundamental e médio regular.

o Educacao profissional- acesso dos jovens aos cursos existentes em
condi¢cOes de equidade e qualidade, a fim de potencializar a realizagao
pessoal e social de cada estudante.

D. Sobre a Gestao

* Publico-alvo da educacao especial - rever nos documentos oficiais e nas
legislacbes a denominacdao publico-alvo da educacdao especial por
considerar que os estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Transtornos do Espectro Autista e altas habilidades/
superdotacao sao o publico da educag¢ao, como todos os demais e, nao
sao publico exclusivo da educacdao especial, mas sim devem ser
nominados como Estudantes elegiveis ao atendimento da Educacao
Especial.



* Cadastro Unico - usar cadastro unico como ferramenta de gestdo no
processo de inclusao.

* Elaboracao de Indicadores de inclusao e de segregacdao — elaborar
documento com indicadores de inclusao e segregacao para orientacao e
acompanhamento das unidades do Sistema Educacional.

* Elaboracao de documento orientador sobre o Atendimento Educacional
Especializado — documento explicitando como deve ser desenvolvido o
AEE no contraturno, itinerante e colaborativo.

* Trajetdria Escolar - investigar o fluxo escolar dos estudantes publico-alvo
da educacao especial da rede direta e parceira, nas etapas da educacgao
basica e nas modalidades da educacao de jovens e adultos e educacao
especial com olhar atento a faixa etaria de escolarizagdo obrigatoria
(quatro a dezessete anos), conforme a legislacdo vigente, e a etapa de
finalizacao da educacgao basica, o ensino médio.

* Certificacdo — elaborar norma orientando as unidades educacionais
guanto a emissao do histdrico escolar e o direito de todo estudante
publico-alvo da educagao especial em receber a certificacao da conclusao
do ensino fundamental e médio.

* Formacao Inicial - formar professores do Quadro do Magistério para
atuar no Servicos de Educacao Especial, estabelecendo critérios como
tempo de experiéncia no magistério, interesse em atuar em algum dos
servicos de educacao especial, por no minimo 5 anos, e a definicao de
perfil necessario para a atuacdo na educacao especial.

* Professor de Libras — Criacdo do cargo de Professor de Libras para
assegurar o componente curricular Libras.

* Professores regentes das classes comuns - Formagao continuada de
todos os professores regentes das classes comuns que atuam com
criancas publico-alvo da educacao especial.

* Professor de Atendimento Educacional Especializado PAEE - Garantir
PAEE para todas as unidades educacionais que tenham estudantes com
deficiéncia e/ou TGD, independente de nimero minimo de estudantes.

* Acessibilidade dos materiais produzidos - contratar equipe especializada
para a definicdao dos editais de contratos de producao de materiais,
assegurando adaptacdo do formato (libras, braile ampliadas, auto
contraste, audiodescricao) e do conteudo digital para leitores de tela, a
fim de contemplar desde o inicio da producao do material para que os
estudantes publico-alvo da educagcao recebam no mesmo tempo que os
demais.

* Acompanhante Terapéutico - Elaborar documento orientador relativo a
solicitacdo de profissional de saude (Acompanhante Terapéutico) pelos



responsaveis para acompanhar o estudante durante o periodo de
permanéncia na unidade educacional. Considerando que a escola tem
funcao pedagdgica - e nao clinica - o documento deve conter orientagdes
expressas as unidades educacionais, a fim de esclarecer que acompanhar
na escola nao significa estar dentro da sala de aula, em acao terapéutica.
O documento deve estimular e valorizar a necessdria articulacdo entre a
equipe pedagdgica e os profissionais externos (da saude, entre outros). Tal
tarefa é de responsabilidade do Professor de Atendimento Educacional
Especializado, que, dentre outras atribuicdes, deve realizar o estudo de
caso, fazer a articulacdo com os profissionais da escola e estabelecer
parcerias com profissionais que atendem o estudante, como o AT. Esse
trabalho tem por objetivo eliminar as barreiras que o estudante pode
enfrentar no ambiente escolar, sendo a contribuicdo dos profissionais da
saude bem-vinda, porém, é fundamental explicitar que o atendimento
terapéutico, no espaco escolar, conflita com os pressupostos da educacao
e contraria os principios expressos na Politica de Educacdao Especial na
Perspectiva Inclusiva (em ambito nacional e municipal).

E. Sobre o Financiamento

* InstituicOes parceiras de Educacdo Infantil - Elaborar estudo sobre a
possibilidade de per capta diferenciado quando se tratar de bebés e
criangas com laudo de deficiéncia / TGD/TEA/altas
habilidades/superdotacao.

* Proposta Orcamentaria Anual dos 6rgdos regionais — Prever recursos
destinados para a contratacdo de intérpretes, guia-intérpretes, instrutores
de Libras, audio descritores e para aquisicao de materiais e recursos de
acessibilidade.

A entidade mantenedora deve prever recursos financeiros para aquisi¢cao
de recursos de acessibilidade ao computador, recursos de mobilidade,
postural, de comunicacao, jogos etc. Em se tratando de rede publica,
poderao ser utilizados os recursos do PDDE — Programa de Dinheiro Direto
na Escola.

InstituicGes privadas deverao prever os recursos para o atendimento sem
cobranca diferenciada para o atendimento de pessoa com deficiéncia.

DELIBERAGAO DO PLENARIO

Os percursos e 0s avangos aqui apresentados, inclusive os delineados nos
ANEXOS, integrantes da presente recomendacdo, parte importante da
historia da educacao da Rede Municipal de Ensino de S3do Paulo,
representam o compromisso e a dedicacao dos profissionais que atuam



para o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os bebés, criancas,
jovens e adultos.

O Conselho Municipal de Educacao aprova, por unanimidade, a presente
recomendacao.

Sala do Plenario, em 19 de abril de 2022.

RESOLUCAO CME N2 03/2021

Dispoe sobre procedimentos de flexibilizagdo curricular nas unidades
escolares da rede municipal de ensino

Aprovada em sessdo plenaria de 16/09/2021

O Conselho Municipal de Educacdo de Sao Paulo (CME), no uso de suas
atribuicdes, com fundamento nas Diretrizes e Principios da LDB/96, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular das
diferentes etapas e modalidades de ensino e,

CONSIDERANDO as normas do CNE, que estabelecem diferentes
possibilidades de organizacao curricular;

CONSIDERANDO as normas do CEE SP, em especial a Indicacdo CEE 180/19
gue trata de flexibilizacdo da trajetdria escolar e certificacdao curricular:
garantia a educacao e a aprendizagem;

CONSIDERANDO o Decreto 54.452 de 10/10/13 que estabelece em seu
artigo 49, paragrafo 39, a organizacdo do ensino fundamental em 3 ciclos
de 3 anos cada;



CONSIDERANDO as normas deste Conselho, em especial a Recomendagao
e Resolucao CME 03/2020, gue tratam de Projetos
experimentais/especiais na Rede Municipal de Ensino;

CONSIDERANDO o Curriculo da Cidade, que traz as diferentes
possibilidades de desenvolver, em cada componente curricular, os objetos
de conhecimento;

CONSIDERANDO os diferentes estudos e pesquisas que mostram a
necessaria reorganizacao da escola, com a flexibilizacdo dos seus espacos
e tempos e do seu curriculo;

CONSIDERANDO os dados de criangas e jovens fora da escola, apesar de
todos os avancos na oferta da educacgao escolar no Brasil: no municipio de
Sao Paulo, embora estejam universalizados os atendimentos da pré-escola
e do ensino fundamental, ainda temos 23 mil criancas de pré-escola e 30
mil do ensino fundamental sem atendimento, pois ndo procuram uma
vaga;

CONSIDERANDO o indice de distor¢do idade/série na Rede Municipal de
Ensino que, embora em declive, continua elevado: 7,1% no total sendo
4,3% anos iniciais e 13,6% anos finais do ensino fundamental;

CONSIDERANDO o alto indice de evasao e repeténcia, em especial nos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio, diurno e noturno, em
todas as modalidades;

CONSIDERANDO a necessidade de se garantir a essas criangas e jovens o
direito a Educacao, sobretudo quando se considera que, do “total fora da
escola, 53% vivem em domicilios com renda per capita de até % salario
minimo” e,

CONSIDERANDO a necessidade de revisitar os procedimentos de
flexibilizacao previstos na LDB e coloca-los em pratica para que as
diferentes unidades educacionais da rede municipal possam garantir o
direito a educacao escolar e o sucesso na trajetéria escolar de cada
estudante, considerando o tripé: acesso, permanéncia e qualidade da
educagdo; e, com base na Recomendacdo CME n? 03/2021 que propde
medidas de flexibilizacdao e norteia a presente Resolucao,



RESOLVE

Art. 12 — A unidade educacional devera fazer constar no regimento
educacional bem como, na elaboracao do Projeto Pedagdgico os institutos
previstos na legislacdo que garantam as condicdes efetivas do direito a
educacdo e a aprendizagem, proporcionando a cada estudante, trajetodria
educacional de sucesso e situacdes concretas de conclusdo do ensino
fundamental e do ensino médio, diurno e noturno, em idades proprias,
rompendo com a dinamica de reprovacao, abandono e exclusao.

Art. 22 — A organizacdo do ensino fundamental em 3 ciclos de
aprendizagem — devera ser garantida - em conformidade com o Decreto
54.452/13, que prevé a aquisicdo das aprendizagens essenciais num
tempo de 3 anos para cada ciclo - Alfabetizacao, Interdisciplinar e Autoral
- sem retencao nos anos intermediarios de cada ciclo, desde que cumprido
75% da carga horaria anual do ciclo.

Art. 32 — A unidade educacional aplicara, sempre gue necessario, 0s
recursos metodoldgicos ja previstos no Regimento Educacional:

. classificacdo de alunos - independentemente de escolarizacao anterior,
mediante avaliacdo realizada pela unidade educacional, exceto para o 12
ano do ensino fundamental.

II. reclassificacdo - é o ato aplicado pela unidade educacional para a devida
adequacdo da trajetéria do estudante com possibilidade de avanco,
mediante verificacdo do aprendizado.

[ll. Reforco/Recuperagdo - definida no artigo 24 inciso V da Lei 9394/96
gue reza “obrigatoriedade de estudos de recuperacdao, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo para casos de baixo rendimento escolar a
serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos” para
garantia de continuidade do percurso escolar.

Art. 42 — A unidade educacional devera buscar formas de flexibilizacdo na
gestdo pedagdgica, organizacao curricular, dos tempos e dos espacos
coerente com o seu projeto pedagdgico como:

I. criacdao de turmas, com estudantes de séries distintas, com niveis
equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC)
e outros;

Il. espacos educacionais alternativos e acolhedores nao limitados aos
espacos de sala de aula ou da escola;



[ll. alternancia dos tempos escolares com diferentes formas de
distribuicao de aulas pelas semanas, semestres ou ano letivo;

IV. trabalho interdisciplinar por drea de forma a reforcar os
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares;

V. organizacao de horario que possibilite a divisao de turmas para aulas
praticas.

Art. 52 — Aceleracdo de Estudos é um recurso a ser utilizado visando a
reducdo da distor¢do idade/série, e incorporado ao projeto pedagdgico da
unidade, com base em diagndsticos locais.

§ 12 - O indice de distorcdo idade/série sera norteador para que a unidade
educacional promova a aceleracdo de estudos por intermédio da
organizacao de turmas especificas para este fim.

§ 22 No projeto pedagdgico da unidade, para a instalacdao de classe de
aceleracao, os critérios de agrupamento dos estudantes, a metodologia de
trabalho e a adequacao curricular serao relacionados com vistas a garantir
a possibilidade de avancos na trajetdria e a apropriacdo das habilidades e
conhecimentos préprios para a etapa pretendida.

Art. 62 - Deverao ser incorporados metodologias e recursos que
possibilitem a continuidade do percurso escolar de cada estudante, com o
aproveitamento daquilo que ele ja aprendeu, combatendo assim a evasao
e a retencao:

I. aproveitamento de estudos concluidos com éxito — possibilitar o
aproveitamento do estudo dos componentes curriculares concluidos com
sucesso aos estudantes do diurno e noturno do ano final dos ciclos
interdisciplinar e autoral e de todas as séries do ensino médio em todas as
modalidades, que nao apresentarem desempenho satisfatério em dois ou
até trés componentes curriculares.

[I. matricula por componente curricular/area de conhecimento - em
especial para os estudantes do diurno e noturno do ano final dos ciclos
interdisciplinar e autoral e, de todas as séries do ensino médio em todas
as modalidades, ha que se prever a possibilidade de matricula por
componente curricular/area de conhecimento, podendo cursar
concomitantemente ou ndo, os componentes com desempenho
insuficiente no ano anterior.



Paragrafo Unico Para aproveitamento de estudos concluidos com éxito, os
estudantes serdo classificados no ano subsequente, exceto os do ultimo
ano do ciclo autoral e da ultima série do Ensino Médio.

Art. 72 — A Diretoria Regional de Educacdao deverd apoiar as Unidades
educacionais, prevendo condi¢des para a aplicacao dos institutos previstos
na presente Resolugao.

Art. 82 — Caberd a SME expedir Instrucao Normativa sobre a matéria para
a aplicacdo de cada instituto de reorganizacao curricular, flexibilizacao e
dinamizacao da trajetéria educacional bem-sucedida dos estudantes nas
unidades educacionais.

Art. 92 — Esta resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacao.

RESOLUCAO CME N2 04/2021

Dispoe sobre alteragoes do regimento educacional das unidades: Emef,
Emefm, Cieja e Emebs da rede municipal de ensino

Aprovada em sessdo plenaria de 25/11/2021

O Conselho Municipal de Educacao de Sao Paulo (CME), 6rgdo normativo
e deliberativo, com incumbéncia de propor encaminhamentos para as
guestdes relativas ao funcionamento de todo o Sistema Municipal de
Ensino no uso de suas atribuicdes, com fundamento nos incisos Illl e IV do
artigo 11, nos incisos | e Il do artigo 18 todos da Lei Federal n? 9.394/1996,
com fundamento no § 22 do artigo 200 da Lei Organica do Municipio e na
Base Nacional Comum Curricular das diferentes etapas e modalidades de
ensino e,

CONSIDERANDO

- ser o regimento educacional um ato administrativo e normativo
fundamentado nas Diretrizes da Politica Educacional vigente, no caso em
tela, da Secretaria Municipal de Educacao — SME, que expressa os



propdsitos, as especificidades e os principios estabelecidos pela unidade
educacional na sua proposta pedagdgica;

- ser o regimento educacional um documento redigido para perdurar, com
possibilidade de adendos, alteracdes, supressoes e acréscimos,

E CONFORME O DISPOSTO:

- na Lei n? 9.394, de 20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB;

- no Decreto Municipal n? 54.452, de 10/10/2013, que institui, na
Secretaria Municipal de Educacdao, o Programa de Reorganizacao
Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede
Municipal de Ensino — Mais Educacdao Sao Paulo, com a organizag¢ao do
Ensino Fundamental em trés ciclos;

- no Decreto Municipal n2 54.453, de 10/10/2013, que fixa as atribuicGes
dos Profissionais de Educacdo que integram as equipes escolares das
Unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino;

- no Decreto Municipal n2 54.454, de 10/10/13, que fixa diretrizes gerais
para a elaboracao dos regimentos educacionais das unidades integrantes
da rede municipal de ensino, bem como delega competéncia ao Secretario
Municipal de Educacao para o estabelecimento das normas gerais e
complementares que especifica;

- na Resolugdo CNE/CB n? 03, de 21/11/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

- na Recomendag¢do CME n2 07/2019, de 05/12/2019 e a Resolugdo CME
n? 06/2019, de 10/12/2019, que dispdem sobre as normas para
elaboracao ou atualizacdo do regimento educacional de unidades que
oferecem educacao infantil do sistema municipal de ensino;

- na Recomendagdo CME 02/2020 e Resolugdo CME 02/2020 que tratam
de projetos especiais;

- na Recomendacdo CME n? 03/2021, de 13/07/2021, sobre medidas de
flexibilizacdo para a garantia do direito a aprendizagem;

- na Resolugdo CME n2 02/2021, de 09/09/2021 que traz Diretrizes para
implementacao do novo ensino médio;

- na Resolugdo CME n? 03/2021, de 16/09/2021, sobre procedimentos de
flexibilizagao curricular nas unidades escolares da rede municipal de
ensino;

- no Parecer CME n? 10/2020, de 05/11/2020, sobre a apreciagdo do
Curriculo da Cidade;



- no Parecer CME n? 06/2021, de 09/09/2021, sobre as Matrizes
Curriculares do Ensino Médio,

RESOLVE

Art. 12 - A presente resolucdao trata de alteracdes regimentais das
unidades educacionais da rede municipal de ensino, a saber:

Emef — Escola Municipal de Ensino Fundamental

Emefm — Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio

Cieja — Centro Integrado de Educacao de Jovens e Adultos

Emebs — Escola Municipal de Educacao Bilingue para Surdos

Art. 22 - No ensino fundamental fica aprovada e automaticamente
incorporada aos regimentos educacionais:

I. alteracdo nos artigos/paragrafos/incisos que tratam dos ciclos, fazendo
constar a impossibilidade de retencao por aproveitamento nos 72s e 82s
anos do ciclo autoral, com base no Decreto n? 54.542/2014 e na
concepc¢ao de ciclo;

Il. supressdo dos artigos/paragrafos/incisos que tratam de terminalidade
especifica para estudante publico-alvo da educacdo especial, fazendo
constar no seu historico escolar, as competéncias e habilidades
adquiridas.

Paragrafo Unico — A unidade de ensino fundamental devera apresentar a
versdao atualizada do regimento educacional com o incorporado
automaticamente conforme o caput, e outras alteragdes que a equipe
escolar entender pertinentes, para ser avaliada, aprovada e homologada
até o final do 12 semestre e, excepcionalmente, com vigéncia a partir do
ano de 2022.

Art. 32 - As unidades de ensino fundamental e médio e a Emebs Helen
Keller deverao elaborar proposta de alteragcdes regimentais a ser
apresentada a Supervisdao Escolar para avaliacdo, aprovacdo e
homologacdao no 12 semestre para vigéncia a partir de 2022, no que se
refere as inovacdes do ensino médio:

a. carga horaria total minima de 3.000 horas;

b. carga horaria maxima da formacao geral da BNCC de 1.800 horas;

c. itinerdrios formativos das dreas de conhecimento e/ou
profissionalizantes;



d. componentes das d4reas de conhecimento e dos itinerarios
profissionalizantes na forma hibrida sob a responsabilidade e o
acompanhamento de docente habilitado;

e. a expedicdo de certificados para os estudantes que optarem por
itinerdrios profissionalizantes no ensino médio;

Paragrafo uUnico — na alteracdao regimental das unidades educacionais
referidas no caput deste artigo devera ainda constar a supressdao dos
artigos/paragrafos/incisos que tratam de terminalidade especifica para
estudante publico-alvo da educacdao especial, fazendo constar no seu
historico escolar, as competéncias e habilidades adquiridas.

Art. 42 - Caberd a cada unidade educacional, ouvido o Conselho de Escola,
avaliar, perante analise de seu regimento educacional, a necessidade de
proposicao de outras alteragdes para o ano de 2022 ou 2023.

Art. 52 - No ensino fundamental e no ensino médio, além das previstas no
projeto pedagogico as unidades educacionais deverdo atentar para as
possibilidades de outros institutos de flexibilizacdo na organizacao
curricular, dos espacos e tempos da escola visando a trajetéria escolar de
sucesso de todos os estudantes:

a. criacdo de turmas, com estudantes de séries/anos distintos;

b. espacos educacionais alternativos;

c. alternancia dos tempos escolares;

d. trabalho interdisciplinar por area;

e. organizacao de hordrio que possibilite a divisdo de turmas para aulas
praticas;

f. aceleracao de estudos;

g. aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

h. matricula por componente curricular/area de conhecimento,

§ 12 - A matricula por componente curricular sera possibilitada, em 2022,
para o limite de 2 (dois) componentes curriculares.

§ 22 - A depender da andlise de cada unidade educacional, o limite
estabelecido no paragrafo 12 podera ser ampliado para o ano de 2023.

§ 32 - A oferta da matricula por componente curricular poderd ser
organizada com frequéncia concomitante — os componentes nos quais nao
houve éxito e os componentes do novo ano em curso, de forma presencial



ou hibrida e nesta ultima, contar com projetos de estudo e o
acompanhamento de docente habilitado.

Art. 62 - Caso a unidade educacional nao tenha realizado atualizacdes
condizentes com a escola democratica e dialdgica, devera rever e propor
alteracdes para as Normas de Convivéncia — Direitos, Deveres, Medidas
Disciplinares Aplicaveis aos estudantes.

Art. 72 - Cada unidade educacional, efetuadas as devidas alteracoes
regimentais devera encaminhar aos respectivos 6rgaos supervisores, no
prazo determinado, submetendo a aprovacao:

| — da Secretaria Municipal de Educac¢do, por meio das respectivas
Diretorias Regionais de Educacdo, as unidades educacionais de ensino
fundamental — regular e EJA e Bilingue para Surdos, criadas e mantidas
pelo poder publico municipal.

Il — do Conselho Municipal de Educac¢do, por meio da Secretaria Municipal
de Educagdo — as unidades educacionais que mantém o ensino médio ou
cursos de educacao profissional técnica de nivel médio, bem como as que
possuem cursos ou propostas curriculares diferenciadas, que dependem
de autorizacao de funcionamento especifica.

Art. 82 - As unidades educacionais deverao explicitar a organizacao dessas
atualizacdes regimentais na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico de
2022, em consonancia com as orientacdes da SME e os institutos previstos
na legislacdo que garantam as condicOes efetivas do direito a educacgao e
as aprendizagens, proporcionando a cada estudante trajetdria escolar de
sucesso e conclusao do ensino fundamental e do ensino médio nas idades
préprias, rompendo com a dindmica de reprovacao, abandono e exclusao.

Art. 92 - O diretor de escola e o Conselho de Escola deverdao tornar
publicas as alteracbes aprovadas, garantindo que o Regimento
Educacional seja reconhecido e aplicado pela comunidade educacional,
pelos estudantes e seus responsaveis.

Art. 10 - Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacdo,
revogadas as disposicdes em contrario.
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