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EDUCACAO PARA UM MUNDO NOVO

* Nilson José Machado

Trés banalidades temperam as consideracdes que fazemos sobre as inovacdes
presentes no mundo nosso de cada dia. Em primeiro lugar, mesmo sem mexermos um
musculo sequer, o novo chega de forma inexordvel e todo dia € um novo dia. Em segundo
lugar, mesmo quando a novidade é recebida com entusiasmo, sendo assimilada a nossos
propdsitos vitais imediatos, o novo ndo é um valor apenas por ser novo, nem sempre 0 Novo
é melhor que o velho. Em terceiro lugar, é fundamental e decisivo que ndao podemos
projetar tudo: existe o imponderavel. A parte isso, na escola e na vida, aprendemos a
alimentar todos os sonhos do mundo.

Na trilha de Pessoa, apostamos que a vida certamente vale a pena, quando a alma
ndo é pequena. Refletir sobre o valor da vida, sobre a vida como um valor, um valor que nao
tem preco, sobre a necessidade da partilharmos um elenco de valores inegociaveis quando
nos situamos na perspectiva humana - eis ai um cardapio que continuamente nos desafia a
manter acesa a chama e a modular nossa consciéncia e nossos apetites por inovagdes. Tal
modula¢do nos conduz naturalmente ao universo dos projetos, dos valores que os
lastreiam, das trajetérias vitais que os constituem.

Para tentar fugir tanto do elogio banal como da critica reacionaria, registremos
algumas consideragdes sobre tal tematica.

Um novo mundo era o que Colombo considerava ter encontrado, quando vislumbrou
o que foi chamado de América, um lugar que foi utilizado para explorar riquezas naturais e
lastrear moedas do antigo mundo muito mais do que inspirar novas ideias a respeito do
mundo.

* Nilson José Machado, professor titular sénior da Faculdade de Educagdo da

Universidade de Sdo Paulo (USP), membro da Academia Paulista de Educa¢do e autor de
diversos livros, entre eles Educagdo - autoridade, competéncia e qualidade (2016), Educag¢do
- cidadania, projetos e valores (2016) e Integragdo de saberes (2018).



Educag¢ao para um mundo novo:
reflexoes e compromissos de educadores

* José Alves de Freitas Neto

As demandas imediatistas do mundo contemporaneo parecem colocar o ato de educar em
um descompasso que afeta a prdpria concepg¢do de educagao e o papel de educadoras e
educadores nesse contexto. A proposta desta comunicacdo é refletir sobre questdes
fundamentais relacionadas a formacdo das geracdes futuras para enfrentar os desafios de
um mundo em constante transformacdo e, ao mesmo tempo, deve cultivar solidificar
valores éticos, compromissos sociais, capacidade de acdo, empatia e responsabilidade
socioambiental.

No entanto, partimos da constatacdo de imensos desafios como o papel das tecnologias, a
atuacdo cada vez mais frequente de mecanismos de inteligéncia artificial, a burocratizacao
dos sistemas de ensino e a légica de controle de 6rgdos governamentais sdo questdes que
minam a autoconfianca e a atuacdo de profissionais da educacdo que acreditam e lidam
com a construcdo de uma sociedade com maior justica, solidariedade, pensamento critico,
estimulo a criatividade e ao engajamento coletivo.

Se ha novos desafios no atual contexto, é certo que muitas experiéncias e possibilidades
também na area da educacdo. A educacdo é sempre um campo resiliente, ousado e capaz
de apontar perspectivas que impedem a mera adesdo a projetos de futuro sem
compromisso politico e ético, quase sempre resguardado no uso de tecnologias, nem no
saudosismo de quem ndo consegue visualizar alternativas e as continuas transformacoes
para construirmos um mundo novo.

* José Alves de Freitas Neto, livre-docente do Departamento de Histdria da Universidade de
ampinas (Unicamp), mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), doutor em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo (USP), professor

Unicamp desde 2003 e diretor da Comissdo de Vestibulares da Unicamp (Comvest).



DAS BRINCADEIRAS DE RUA E\S NOVAS TECNOLOGIAS: ESPAGOS
PARA DIFERENTES EXPERIENCIAS NO CURRICULO ESCOLAR

Quando a escola é lugar de brincar

* Danielle Cristina Wolff

A palavra “Educacdo”, em portugués, vem de “Educar”. E a origem da palavra
educar, é do Latim EDUCARE que é uma derivacdo de EX (colocar na tela com o significado
em seguida), que significa “fora” ou “exterior”, ou ainda extrair, tirar, desenvolver e DUCERE
(colocar na tela com o significado em seguida), que tem o significado de “guiar”, “instruir”,
“conduzir”. Ou seja, em latim, educacdo teria o significado de “guiar para fora” e esse fora
poderia ser entendido tanto para conduzir para o mundo exterior quanto para fora de si
mesmo. E uma atividade criadora, que visa levar o ser humano a realizar as suas
potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais. Faremos aqui, portanto, a
interpretacao conceitual que educar é criar condi¢cdes de fazer emergir no ser humano o
melhor dele mesmo.

Assim, um ambiente educador, seria um ambiente capaz de fazer emergir das
criangas e dos adultos o melhor deles.

O que estariamos chamando, entao, de “melhor”?

A possibilidade ou capacidade de brincar, de criar, de inventar, de conectar coisas,
de compreender coisas, de estabelecer relagdes variadas, de se encontrar cotidianamente
com diferentes linguagens, de viver esse encontro de maneira compativel com as
caracteristicas, as forgas, as formas de se relacionar com o meio, com os objetos e com as
pessoas que as crian¢as tém em cada fase da vida, oferecendo para elas e para os adultos
(sejam eles educadores, educadoras, pais e maes) a possibilidade de viver relacdes de
aprendizagem que tenham grande significado.

Constituir um ambiente educador é um desafio e uma responsabilidade de adultos
educadores que desejem oferecer um ambiente capaz de responder ao que, por exceléncia,
é o modo das criancas de conhecer, de aprender, de buscar entender como o mundo
funciona: o brincar.

A ideia é apresentar um relato que envolve a interpretacao do que seja um ambiente
educador que oferece diariamente muitas oportunidades as criancas de 6 meses a 6 anos de
brincar, e como a brincadeira se apresenta como fonte de inUmeras aprendizagens.

* Danielle Cristina Wolff, doutoranda em Neurociéncias pela Université de Montréal,
Canadd, mestre em Neurociéncias e graduacdo em Ciéncias Bioldgicas pela universidade de
Sdo Paulo (USP). Tem experiéncia na drea de Neurociéncias e Neuroendocrinologia, com
énfase em Epilepsia do Lobo Temporal, Modelos Experimentais, Comorbidades Psiquidtricas
e Diferencas Sexuais.



Brincar, a linguagem primordial das infancias

* Valéria Pasetchny

No contexto da educacdo infantil é imprescindivel que consideremos como se
desenvolvem as aprendizagens dos bebés e das criancas para que possamos organizar
espacos, tempos, interacdes, materialidades e as narrativas, compostas pelas diferentes
linguagens, tendo em vista, prioritariamente, os dois eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil
(DCNEI) que sao as interagdes e a brincadeira.

Nesse sentido, é necessario entender a crianga como o centro do planejamento,
ocupando papel ativo na construcao de seus conhecimentos, e que através das experiéncias
e relagbes que estabelece no cotidiano vivido, se constitui como sujeito.

Sujeitos Unicos, singulares que com suas multiplas infancias vividas de varias formas,
tém, por direito, que a Educacdo Infantil planeje e organize vivéncias para as suas diferentes
manifestagdes expressivas.

O brincar, enquanto principal linguagem das infancias, é o canal de aprendizagem da
crianca e também sua forma de produzir cultura, de se expressar, manifestar e constituir
identidade.

Defender a Infancia requer nosso compromisso com a manutengdo, a propagagao e
a difusdo das brincadeiras. Se, antes, elas eram passadas de geracdo a gera¢ao, atualmente,
o tempo que as criancas permanecem nas Instituicbes é precioso para que, enquanto
espaco multietario, a escola qualifique e preserve as culturas de brinquedos e brincadeiras
infantis.

Nessa perspectiva, me proponho a discutir o lugar da brincadeira nas praticas
cotidianas ressaltando a importancia do brincar livre, autbnomo e espontaneo como
potencializador das interacdes e promotor das culturas infantis.

* Valéria Pasetchny, professora, pedagoga, especialista em
Educacgdo Infantil, pela Universidade de SGo Paulo (USP), pds-graduagéo
em Gestdo Escolar e Formagdio de Professores pelo Isevec.



0 ESTADO DESIGUAL E AS DESIGUALDADES NA EDUCAGAO

* José Alves de Freitas Neto

O Brasil ¢ marcado por uma imensa desigualdade social que fica ainda mais evidente
guando se observa o acesso a educagao e, principalmente, as condi¢des de ensino que sdo
oferecidas. As escolas ndo sdo ilhas isoladas de um contexto complexo e imbricado pelas
politicas publicas delineadas pelo Estado, o papel social atribuido a educagdo, a pouca
valorizacdo dos(as) profissionais da drea, a forma como as familias lidam com o
planejamento e o estimulo a vida escolar, além de questdes como a forte atuac¢do da ldgica
empresarial na tentativa de produzir um ensino imediatista e técnico.

O Brasil enfrentou mudangas significativas nas udltimas décadas, mas as
desigualdades na educacdo persistiram como um desafio crucial. Desde o ano 2000,
diversos planos e projetos foram apresentados e executados, garantindo maior acesso a
educacdo bdsica, mas ainda existem regides e grupos populacionais com acesso limitado a
escola ou a escola em condicoes deplordveis de oferecimento do ensino.

A proposta da comunicacdo é analisar alguns indicadores de inclusdo e, para além
dos dados, pensar aspectos sobre a perpetuacdo das desigualdades e como elas sdo
replicadas na educacdo. Partindo de tedricos como Pierre Bourdieu é necessdrio entender
como as hierarquias sociais e econémicas se entrecruzam com o capital cultural das classes
sociais mais privilegiadas, criando barreiras para o acesso e o sucesso dos alunos de grupos
desfavorecidos e, ao mesmo tempo, as possibilidades de resisténcia e producdo de um
espaco escolar que seja efetivamente inclusivo e auxilie no combate as desigualdades
existentes no pais.

* José Alves de Freitas Neto, livre-docente do Departamento de

Historia da Universidade de ampinas (Unicamp), mestre em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catdlica de SGo Paulo (PUC-SP), doutor em Historia pela Universidade
de Sdo Paulo (USP), professor Unicamp desde 2003 e diretor da Comissdo de
Vestibulares da Unicamp (Comvest).



A SOCIEDADE E A ESCOLA ADOECERAM?
QUEM ACOLHE O PROFESSOR2

A sociedade do cansaco, a arte e os espacos de confianca
* Felipe Mello

Nos ultimos 22 anos, é rotina em minha vida a realizacdo de atividades artisticas em
espacos importantes para a vida coletiva, como hospitais e escolas da rede publica. Nas
visitas, o desejo de promocdo de bons encontros, pela arte e pela vida, onde residem
diversas caracteristicas praticas e simbdlicas da mais alta relevancia no que diz respeito a
confianga comunitaria. Como bastides dos lagos que preservam o respeito a vida coletiva,
esses territérios pedem todo cuidado, tanto com seus publicos atendidos quanto com as
suas equipes.

A tolerancia aos maus tratos as escolas - terrenos gravidos de futuros - e aos
hospitais — moradias de esperancgas incompardveis - denunciam uma sociedade em crise
severa.

Nas escolas publicas, pelas expressdes artisticas e atividades complementares
realizadas com milhares de pessoas ao longo dos anos, percebi algumas competéncias
humanas que apontam caminhos promissores: a consciéncia, o equilibrio emocional, o
didlogo com o diferente e a amabilidade.

Cada uma pode contribuir, se apresentadas e nutridas com zelosa e inspirada
resiliéncia, para o périplo que intenciona levar ao bem-estar individual e coletivo. Parece
fundamental alimentar um punhado de utopia, caso queiramos chegar e auxiliar na chegada
alheia ao porvir potente; mas, aqui, o lugar é do tipo de utopia citada por Eduardo Galeano,
cumprindo o seu papel sagrado de nos manter em movimento, ativamente esperangosos.
Ainda na busca por lucidez, vale lembrar as provocacdes de Byung-Chul Han, filésofo e
ensaista sul-coreano, professor da Universidade de Artes de Berlim, quando ele nos
apresenta a Sociedade do Cansaco. Nela, a busca pela performance e pelos resultados
individuais vem produzindo uma legido de pessoas deprimidas e com forte sensacdo de
fracasso.

Segundo o autor, ha de se retomar a poténcia dos rituais, dentre eles os artisticos,
para a possibilidade de contemplacdo de outros caminhos menos tdxicos. Tal como na
Paideia helénica, antepassada do nosso sistema educacional ocidental, que cada vez o foco
seja na revelacdo de seres humanos éticos e criadores, inclusive e fortemente por meio das
manifestacGes artisticas.

“Que a arte nos aponte uma resposta, mesmo que ela ndo saiba” (Oswaldo
Montenegro). Afinal, “a arte existe porque a vida ndo basta” (Ferreira Gullar).

* Felipe Mello, graduado em Comunicagéo social pela Escola Superior de
Propaganda e Marketing (ESPM), mestre pela Cdsper Libero, ator pelo Célia Helena —
Centro de Artes e Educacdo, escritor, palhago e fundador da Canto Cidaddo.



EAGORA PROFESSORCR)? O QUE ENSINAR APOS 0 CHAT GPT?

* Eziquiel Menta

Em um mundo em constante evolugdo tecnoldgica, a inteligéncia artificial (IA) tem se
destacado como uma ferramenta revolucionaria, especialmente no campo educacional.
Mas, o que é exatamente a IA? Trata-se de sistemas capazes de realizar tarefas que
normalmente exigiriam inteligéncia humana. Na educagdo, suas aplicagdes sdao vastas:
desde a criagdo de imagens e apresentagOes até a elaborac¢do de cursos online e interagdes
avangadas, como o chat GPT.

A capacidade de conversar com documentos em PDF, criar sites e slides
automaticamente, e até mesmo desenvolver cursos online, sdo apenas alguns exemplos do
potencial da IA. No entanto, como toda tecnologia emergente, a |IA traz consigo riscos. Entre
eles, destacam-se: viés e discriminacgdo, privacidade e seguranca de dados, superficialidade
do aprendizado, dependéncia excessiva, falta de acesso e equidade, falsa confianca, rigidez
e inflexibilidade. E fundamental que educadores estejam cientes desses desafios para
garantir um uso seguro e eficaz em sala de aula.

Pesquisas recentes tém explorado as diversas facetas da inteligéncia artificial na
educacdo, buscando compreender seus beneficios e limitagdes, que podem ser muitos. Mais
do que apenas utilizar ferramentas prontas, é essencial que as escolas se tornem espacos de
criacdo e desenvolvimento de inteligéncia artificial, permitindo que alunos e professores
sejam ndo apenas consumidores, mas também criadores.

Ao refletirmos e nos perguntarmos: "E agora, o que ensinar apds o chat GPT?",
devemos considerar a IA ndo como um fim, mas como um meio, uma ferramenta que,
quando usada corretamente, pode enriquecer o processo educacional e preparar nossos
alunos para um futuro tecnolégico e inovador.

* Eziquiel Menta, doutorando em Educacgdo pela UFPR e professor de Matemdtica e
Fisica da Secretaria do Estado da Educa¢do do Parand (Seed) hd 29 anos.



Por que é preciso educar para a inteligéncia artificial?

* Alexandre Le Voci Sayad

Ao contrario de modismos ou previses mercadoldgicas temporarias, sobre como a
tecnologia vai impactar a vida de todos nds, a inteligéncia artificial deve ser levada a sério
por quem pensa em politicas publicas de educagdo. Muitos autores a consideram como a
principal tecnologia deste século; isso porque ela exerce impacto sistémico sobre muitas
areas da vida humana e funciona como uma media¢dao do olhar do ser humano para o
mundo a sua volta.

Por exemplo, é possivel perceber como os algoritmos de IA interferem nos sistemas
de empréstimos da economia; como a disseminacdo de informacdes falsas interfere em
decisOes politicas; como os dados de internautas sdao a base da economia digital; como as
redes sociais podem restringir ou ofertar diferentes informacdes a depender de cada
usudrio; e, por fim, como a “IA generativa” atinge em cheio algumas fragilidades do educar
contemporaneo.

A |A é uma lente pela qual enxergamos e interagimos com as informacdes - e assim,
tomamos decisdes. Sua natureza é de um sistema estatistico de probabilidade: sobre uma
base gigantesca de dados, os sistemas comparam padrdes e entregam respostas cada vez
mais precisas - inclusive de cenarios futuros. Ao contrario da programacdo de
computadores, o algoritmo de inteligéncia artificial tem uma légica recursiva; ele se corrige
e melhora a prdpria performance. Em linguagem popular, “aprende”.

O que o chat GPT faz é comparar dados disponiveis e combind-los, a ponto de
construir textos. Quanto mais utilizado, mais apurado fica. Mas o que ele ndo é capaz de
realizar? O que significa educar e avaliar diante desse cendrio? S3o essas as perguntas que
os educadores precisam responder. A inteligéncia e consciéncia humana estdo ainda muito
longes do que um sistema de IA é capaz de realizar.

* Alexandre Le Voci Sayad, educador, jornalista e escritor. Trabalha
como consultor da Unesco (sede - Franga) para educa¢do mididtica e mestre
em inteligéncia artificial e pensamento critico.



MALALR YOUSAFZAI: EDUCAR MENINAS, LIBERTAR MULHERES

Educar todos para a pratica da liberdade
e da igualdade, para que meninas e mulheres
possam se desenvolver plenamente

* Cristiane Fairbanks

A desigualdade de género é um reflexo da assimetria enfrentada ha séculos entre
homens e mulheres e que alimenta ndo sé a discriminagao, o preconceito — que se chama
misoginia quando é dirigido contra as mulheres — mas também atos de assédio, desrespeito
e de violéncia contra meninas e mulheres. Para que elas possam ser respeitadas, possam se
desenvolver na plenitude de suas capacidades, isto é, aprender, produzir e ensinar,
devemos buscar superar as assimetrias de género. No passado viviamos em um mundo em
que a forca fisica era o atributo mais importante para a sobrevivéncia, com o
desenvolvimento da civilizacdo e da tecnologia alcamos a inteligéncia, a criatividade, a
inovacdo como novos critérios e atributos para liderar.

Esses novos atributos, competéncias e habilidades, sdo passiveis de serem
desenvolvidos e partilhados de igual forma por homens e mulheres. E com base nessa
igualdade — reconhecida e assegurada inclusive pela Constituicdo Federal em seu artigo 59,
inciso |, que reivindicamos a efetividade da igualdade de género, para que possamos
comecar a pensar um mundo mais justo, pacifico, harmonioso e de pessoas mais felizes.

Muito embora a educacdo esteja assegurada como direito bdsico no Brasil, a
realidade atualmente ainda afasta milhares de meninas da escola. Esse afastamento se da
em razdo do trabalho doméstico, do cuidado de irmdos menores, de uma gravidez precoce,
entre outros fatores. Em outros lugares do mundo, além dessas barreiras ha ainda barreiras
religiosas e sociais. Malala é uma das meninas, hoje ja uma mulher formada, que assumiu
protagonismo pelo direito a educacdo para meninas no Paquistdo. Nossa tarefa, para ser
exitosa, no entanto, ultrapassa uma educacdo feminista para as meninas e mulheres, é
necessario educar a todos, para a liberdade e igualdade como valores supremos humanos.

* Cristiane Fairbanks, filosofa, pesquisadora, escritora, advogada e
doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC) - Sdo Paulo.



A educac¢ao como principal ferramenta
de empoderamento das mulheres

* Fatima Aparecida da Silva

Em uma sociedade profundamente marcada pela desigualdade entre homens e
mulheres, onde temos no Brasil a marca de ser o 52 pais com a maior taxa de homicidio de
mulheres no mundo, a violéncia de género é recorrente e se perpetua nos espacos publicos
e privados. Por maiores que sejam os indices de emancipacdo feminina em vdrios espacos
da sociedade, ainda convivemos em um pais que implora por mais politicas publicas contra
esse tipo de violéncia.

Em ambito internacional, desde novembro de 2021, RED de Trabalhadoras da
Internacional da Educacdo América Latina (IEAL) vem promovendo a campanha de
ratificacdo da Convencdo n2 190 da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho) sobre
violéncia e assédio no mundo do trabalho, primeiro tratado internacional a reconhecer o
direito de todas as pessoas a um mundo de trabalho livre de violéncia e assédio, incluindo
violéncia de género. Pouquissimos paises ratificaram essa Convencao e o Brasil veio a fazé-
lo, em maio de 2023.

Mas, o melhor instrumento de combate a essa realidade continua sendo o espacgo da
educacdo que, é o locus da convivéncia e das vivéncias de respeito. E no espaco escolar que
se pode subverter essa logica de violéncia contra as mulheres.

Somente pela luta em favor dos direitos humanos é que sera possivel barrar a onda
conservadora que tomou conta do mundo. No Brasil, o atual governo tenta restabelecer os
direitos das mulheres, com a retomada das obras de 1.189 creches que estavam com o
andamento paralisado e uma politica de formacao que ird assegurar vagas em cursos e
programas de educacao profissional e tecnolédgica para 20 mil mulheres em situacdo de
vulnerabilidade.

Para garantir tais avangos nas politicas publicas para as mulheres e a sua efetiva
implementacdo, é fundamental que os movimentos sociais e populares, junto com o
movimento sindical, atuem.

Fatima Aparecida da Silva, professora, secretdria-geral da Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) e vice-presidente da
Internacional da Educagdo para a América Latina (leal).
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VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS:
BASE PARA NOVOS FAZERES DA EDUCAGAO

Entre a objetificacao e a politica do encontro

* Paulo Edison de Oliveira

Até pouco tempo, pessoas reivindicavam sua humanidade, mas como postular algo
gue é contrario ao episteme de uma cultura? A civilizagdo contemporanea é oriunda da
violéncia fisica, simbdlica e psiquica da colonialidade eurocéntrica. Seus paradigmas
pressupdem subjugar, aniquilar e alienar o outro. Forjado historicamente no patriarcado e
racismo, assim se configura a maneira como as pessoas existem no mundo: séculos de uma
histéria Unica, mentiras sobre uma espécie (humana) separada e superior a natureza,
hierarquizacdo de pessoas por suas genitalias, desejos e fendtipos

Ha fantasmas que nos assombram porque ndo os enterramos. Um dos maiores da
sociedade brasileira é a formacdo de nossa subjetividade. Aos negros (pretos e pardos) e
indigenas couberam a objetificacdo e aniquilacdo (fisica, cultural e psiquica). Aos brancos,
com desejo de superioridade, coube a invencdo de tecnologias da violéncia. Engendramos
uma neurose cultural que nos impede de construirmos uma sociedade equanime, justa e
sustentavel.

No entanto, entre a objetificacdo e aniquilacdo dos povos autdctones e os vindos da
Africa, um lugar de esperanca existiu e re(ex)iste: o quilombo. Esse territdrio ancestral de
luta e resisténcia é a primeira experiéncia de criacio de uma politica do encontro.
Coexistiram uma diversidade de pessoas independentemente da cor/raca/etnia, um lugar
para todos e de todos.

Os futuros possiveis de outras humanidades sdao a multiplicidade de caminhos com
valores morais, éticos e estéticos de uma alteridade dos outros (povos e espécies), de uma
educacdo decolonial que escuta as diversas vozes, culturas e civilizagdes. No lugar de
verdades faremos perguntas: como amar sem aniquilar? Como e com quem formamos
redes? Como e onde circulam os afetos? Que politica desejante queremos produzir? Que
futuro quero sonhar?

* Paulo Edison de Oliveira, psicanalista, professor de Sociologia e projeto de vida com
graduacdo, licenciatura, mestre e doutor em Ciéncias Sociais. Autor de livros diddticos
aprovados no Plano Nacional de Livro Diddtico (PNLD) e ativista do antirracismo.
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A MUSICA ROMPENDO COM O SILENCIAMENTO
DOS CORPOS E CONSTRUINDO CONHECIMENTO

* Grupo Historias de Brincar

Formado por Flora Barcellos, Marina Siqueira e Flora Poppovic, o Histdrias de Brincar
é um projeto protagonizado por trés educadoras, pesquisadoras e artistas, que perceberam
na cultura popular brasileira o espago que buscavam para confluéncia do que desejavam
desenvolver nas esferas da musica, educag¢do e cultura da inféncia.

Todo ser humano nasce sensivel, criativo e esponténeo e tem o corpo como primeira
via de experimentac@o e comunicag¢do. Por ele, a crianca aprende o mundo e age. O brincar,
comum a todas as infdncias, combina palavra, ritmo, cantiga, movimento.

Os termos “brinquedo” e “brincadeira” aplicam-se também as manifestagoes
populares brasileiras, que integram mdusicas, dangas, cantos, poesias, historias e
representacdes dramdticas. Os artistas populares se autodenominam “Brincantes” e o seu
espetdculo é o seu “brinquedo”, a sua “brincadeira”.

A experiéncia do grupo em ambientes educativos mostra que por meio das historias e
brincadeiras, as criancas podem vivenciar de corpo inteiro os diferentes brasis que habitam o
Brasil. As narrativas funcionam como fio condutor da aula, onde as musicas, ritmos, dan¢as
e parlendas vdo sendo experimentados pelas criangas, que vdo construindo um senso de
identidade, pertencimento e autonomia. Porém, o trabalho de multiplas linguagens nem
sempre é legitimado em ambientes académicos, construidos com base em pensamentos que
privilegiam o trabalho intelectual em detrimento dos saberes originados por meio da
oralidade e da corporeidade.

O Histdrias de Brincar defende uma educag¢do que considere a escola como chéo de
diferentes territdrios geogrdficos, culturais, sociais e bioldgicos. Nesse sentido, musica e
movimento podem ser poderosos instrumentos para romper com o silenciamento dos corpos
na constru¢do de um ambiente escolar que valorize diversas formas de aprendizagem e que
entenda o corpo de maneira integral, como via de diferentes saberes.

Grupo Histdrias de Brincar (Flora Barcellos, Flora Poppovic e Marina Siqueira)
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RAIZES DE UM PODO E 0 APAGAMENTO DOS POVOS ORIGINARIOS

Ensino de Histdria e cultura indigena, quais contetudos?
* Silvane Silva

O conceito de colonialidade do saber, proposto por Anibal Quijano, nos revela que,
para além do legado de desigualdade e injustica sociais profundos do colonialismo e do
imperialismo, ha também um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de
compreender o mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes
sao proprias.

Para os povos indigenas a educagdo, os conhecimentos e a sabedoria de um povo é
transmitida dos mais velhos para os mais novos por meio da observacdo e da pratica de
atividades. Na escola indigena, localizada no territério das aldeias, a crianga ira aprender
como adquirir a escrita e outros conhecimentos que possibilitem instrumentaliza¢ao para a
interacdo com o mundo ndo-indigena. Porém, deve-se considerar a lingua materna e cultura
da aldeia nesse processo escolar. A cosmovisdo indigena deve estar no presente nas praticas
escolares e nos materiais didaticos.

Como nos ensina Ailton Krenak, respeitar as diferentes visdes mundo e modos de
vida diversos dos nossos, nos possibilita caminhar rumo a construgdao uma humanidade mais
promissora. Nesse sentido quando falamos da obrigatoriedade do ensino de histdria e
cultura indigena nas escolas de ensino regular, fora dos territérios indigenas, conforme trata
a Lei 11.645/08, estamos considerando que os conteudos devem ser tratados ndo como
folclore e/ou alegorias para datas comemorativas especificas, como o 19 de abril, mas como
parte importante e indispensavel nos planejamentos das diversas disciplinas curriculares.

O que sabemos sobre os conteldos que deveriam estar obrigatoriamente incluidos
nos curriculos e nas praticas educacionais cotidianas das nossas escolas?

Referéncias:

BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil hoje. Brasilia: Secadi/MEC, 2006.

KRENAC, Ailton. A vida ndo é util. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2020.

SAO PAULO, Secretaria Municipal da Educacdo, Coped. Curriculo da Cidade: Orientacdo
Pedagodgica Povos Indigenas. S3o Paulo: SME/Coped, 2021. Disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/Portals/1/Files/53254.pdf.
Acesso em 5 out. 2022.

* Silvane Silva, mestre e doutora em Histdria Social pela Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo (PUC-SP), pesquisadora associada ao Centro de Estudos Culturais
Africanos e da Diaspora (Cecafro - PUC/SP) e integrante do Grupo de Estudos em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de S3ao Paulo (Feusp).
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25 DEOUTUBRO DE 2023

ELOS: VINCULOS ENTRE ESCOLA, FAMILIA E COMUNIDADE

* Paulo Roberto Padilha

Vemos hoje uma avalanche de noticias nas diversas midias sociais: situagGes de
intolerancia, preconceito, discriminacdo, fake news, bulling, pobreza extrema, guerras,
catdstrofes climaticas, crises migratérias, ganancia, barbarie... Qual o impacto destes
acontecimentos nas nossas vidas e, particularmente, nos vinculos entre escola, familia e
comunidade?

Para Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira, o melhor momento da formacao
continuada da professora e do professor é a reflexdo sobre a pratica. Nesse sentido, é
importante analisarmos fatos e situacdes concretas presentes na vida cotidiana da escola e
nas suas relacdes com a familia e com a comunidade, preocupados com os efeitos que elas
provocam em nos e na educacdao que construimos. Quanto mais nos sensibilizarmos e
partirmos de nossos contextos existenciais e relacionais, melhor realizaremos a nossa
pratica educativa, respeitando, valorizando e convivendo com nossas diferencas e
semelhancas. E o que chamo de “Educacdo e Curriculo Intertranscultural”.

O tema proposto requer de ndés espirito aberto a novas configuracées do nosso
trabalho junto aos diversos segmentos e colegiados escolares, respeitosas a todas as formas
de vida e que valorizem o bem-viver. E o0 que necessitamos na era do conhecimento e da
virtualidade, quando vemos crescer a utilizacdo da inteligéncia artificial (IA) também na
educacdo. Isso pode ser 6timo, mas nos exige cuidados especificos e éticos, como sempre,
guando nos deparamos com novas tecnologias, principios, valores, conhecimentos e
saberes. Ndo devemos temer ou ter preconceito. Juntos(as/es) construiremos novos
vinculos na direcao de aprendizagens significativas e de uma educac¢do curiosa, prazerosa e
aprendente, hoje e no futuro.

* Paulo Roberto Padilha, mestre e doutor em Educagdo pela Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo (Feusp), pedagogo e diretor pedagdgico do Instituto Paulo Freire.
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* Silvia de Mattos G. Colello

S3o inUmeros os estudos e as experiéncias que, em nome do sucesso dos processos
de ensino e aprendizagem, comprovam a necessaria constituicdo de vinculos entre escola,
familia e comunidade. Quando regidas por lagos de transparéncia, didlogo, cumplicidade e
respeito, essas relagdes subsidiam a constituicdo de uma cultura em prol da efetiva
formacao humana, isto é, um conjunto coerente de iniciativas, que incide sobre as esferas
pessoal e afetiva, cognitiva e académica, social e politica.

No entanto, no cotidiano da vida escolar, esses elos tendem a ser corroidos ou
fragilizados. Corroidos, quando as expectativas de uns sobre os outros — escola, familia ou
comunidade — sdo superestimadas fazendo com que as dificuldades recaiam em discursos
de culpabilizacdo: o professor que ndo ensina, a equipe pedagdgica que ndo apoia o
trabalho em classe, a escola que ndo garante condi¢Oes de trabalho, os pais que nao se
comprometem, a comunidade de valores contrdrios a educacdo, a burocratizacdo dos
sistemas e as descontinuas politicas educacionais. Em uma perspectiva contraria, quando as
relacbes sdo subestimadas, prevalece a fragilidade de vinculos resultando na pulverizacao
dos esforcos educativos e no isolamento de cada um, em especial de familias e de
professores. Em ambos os casos, o prejuizo perpetua os mecanismos de fracasso escolar —
aprendizagem insuficiente e os histéricos indices de analfabetismo funcional, de evasao, de
subemprego, de marginalidade social...

Para resgatar a escola como caminho privilegiado no fortalecimento dos projetos de
vida dos estudantes e na construcdo da sociedade democratica, situam-se os esforcos de
aproximacao que, partindo da escola, acabam por fortalecer a equipe no atendimento das
especificidades de cada segmento do ensino, sempre em consonancia com as necessidades
sociais, as angustias das familias e o compromisso de todos com a educacgao.

* Silvia de Mattos G. Colello, pedagoga, mestre, doutora e livre-docente, vinculada a pOs-
graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP).
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EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE
ERESPONSABILIDADE SOCIAL

Brincar com a natureza: a importancia no desenvolvimento
infantil e as possibilidades no contexto escolar

* Ana Carol Thomé

Diversas pesquisas e diferentes paises apontam que cada vez mais as criangas estao
por mais tempo expostas a telas, espacos menores e fechados, consequentemente mais
sedentdrias. Com menos tempo brincando livre e ao ar livre, menos movimento, menos
contato com a natureza, cada vez mais se presencia indices que apontam danos na saude,
no desenvolvimento integral das criangas.

Richard Louv (2016), jornalista estadunidense, € um dos pioneiros deste tema e
descreveu esta situacdo como um transtorno: o Transtorno de Déficit de Natureza. Com
este termo, Louv evidencia a urgéncia de que as criangas tenham cada vez mais
oportunidades de brincar ao ar livre e em contato com a natureza.

Muito se revela nas pesquisas sobre o que acontece se a natureza nos falta. Mas o
gue acontece quando essa relacdo existe? Quais sdo os beneficios para o desenvolvimento
infantil quando crianca e natureza crescem juntas? E possivel existir uma relacdo entre
crianca e natureza nas grandes cidades? Como é possivel pensar essa relacao no contexto da
escola em area urbana? Qual o papel dos adultos para fortalecer esta relacdo? Sabemos que
as escolas apresentam os mais diferentes contextos, como encontrar as possibilidades que
existem em nossos territérios? A conscientizacdo e a acdo para promover um estilo de vida
mais ativo e equilibrado sdo cruciais para garantir o desenvolvimento saudavel e o bem-
estar das criancas no mundo moderno.

Partindo destes pressupostos, apresento minha experiéncia como estudiosa e
pesquisadora do tema, professora de escola publica atuando na educacdo infantil, educacao
especial na perspectiva da educacdo inclusiva, articulando teoria e pratica pedagdgica,
tecendo questionamentos e reflexdes a fim de contribuir para a¢des possiveis na rotina
escolar que promovam a relagao entre crianga e natureza.

* Ana Carol Thomé, pedagoga, especialista em educagdo ludica e psicomotricidade.
Idealizou e coordena o programa Ser Crian¢a é Natura, do Instituto Romd, desde 2013.
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* Ménica Pilz Borba

Em 2023 tornaram-se mais visiveis os efeitos das mudancgas climaticas, e sentir,
dialogar, estudar e refletir sobre esta situacdo é emergente, principalmente no campo da
educacgdo. Todos os dias as noticias trazem os efeitos de intensas tempestades, secas
gigantescas que provocam desastres abalando principalmente as populagdes mais
vulneraveis. As previsdes do nosso futuro comum segundo IPCC — Painel Internacional de
Mudangas Climaticas ndao sdao nada positivas, devido ao excesso de emissdao de gases de
efeito estufa GEE, proveniente da queima de combustiveis fésseis, da queima das florestas e
nos lixdes, nosso planeta estd em estado febril e perde rapidamente sua biodiversidade,
afetando todas as formas de vida na Terra.

Diante desta realidade, educar para um Novo Mundo exige um olhar sistémico que
valorize as conexodes e relagdes, que mantém a vida e o equilibrio em nosso planeta, do qual
somos parte. Nés educadores precisamos refletir que contelddos estamos transmitindo aos
alunos que tragam este olhar de interesse, curiosidade e cuidado com a sociobiodiversidade
na Terra, pois o grau de destruicdo a que chegamos na atualidade, estd pondo em risco
diversas formas de vida no planeta, incluindo a nossa.

E vocé educador, tem interesse em conhecer e cuidar da vida em seu planeta? Quais
biomas conhece e observou suas esséncias? Qual a distancia vocé estd de um rio limpo?
Aprecia as paisagens, o céu estrelado, as nuvens ou tomar chuva? Acompanha as fases da
lua e sua influéncia nos oceanos? Ja viu um passarinho fazendo seu ninho e alimentado seus
filhotes? Qual a diferenca entre borboletas e mariposas? Gosta de cuidar das pessoas?

Ao enxergar a beleza dos detalhes da vida na Terra, vocé pode comecar a
experimentar e vivenciar com prazer em seu cotidiano praticas sustentdveis percebendo
coisas que nunca havia visto ao caminhar, saborear diferente alimentos in natura, ter
satisfacdo em separar seus residuos em trés fracdes: secos limpos, organicos e rejeitos,
convicgao aos recusar uso de descartaveis, coletar dgua de chuva para regar as plantas e ter
um minhocario em sua casa, promover feiras de trocas, brincar com as criangas, dar atencao
aos idosos, enfim se mobilizar para construir uma sociedade sustentavel e justa, que gere
propdsito, sentido para a vida e reduza emissao de CO2.

* Moénica Pilz Borba, educadora ambiental e fundadora do
Instituto 5 Elementos Educagéo para a Sustentabilidade.
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DIVERSIDADE DE GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR

* Felipe Gongalves Bacchiega

O debate sobre diversidade de género nas escolas é fundamental, urgente e ao
mesmo tempo desafiador. Esse debate é produto de construgdes tedricas, nao de
ideologias, tendo mais de cinquenta anos de produgdes académicas e cientificas no campo
das Ciéncias Humanas, da Saude e Sociais. O Brasil € um Estado constitucionalmente laico,
onde se deve respeitar, promover a liberdade e protecao de todas as praticas culturais
religiosas e garantir que nao haja interferéncia desta, nas orientagdes, acdes e documentos
publicos desenvolvidos.

Em 1997, o Ministério da Educacdo, produziu o documento: “Parametros
Curriculares Nacionais”, que tem sido utilizado como base para pensar e implementar
estratégias de enfrentamento as violéncias e a discriminagdes nas escolas. O documento
abarca seis temas transversais: ética; pluralidade cultural; meio ambiente; saldde; temas
locais e educagao sexual.

A educacdo para a sexualidade nas escolas tem como objetivo transmitir
informacgdes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade. O ser humano é diverso,
e isso inclui, uma ampla variedade de identidades de género, expressdes de género e
orientacoes afetivas-sexuais.

Profissionais da drea da educacdo devem receber treinamentos sobre as
diversidades, com o objetivo de promover um ambiente social mais acolhedor e inclusivo
para todos, todas e todes. O respeito as diversidades inclui tratar as pessoas pelo nome e
pronome com o/os qual/quais a pessoa se identifica, promovendo um ambiente mais
afirmativo e com menos estigma.

* Felipe Gongalves Bacchiega, psicologo clinico; psicoterapeuta com enfoque na sexualidade
pelo Instituto Paulista de Sexualidade; especialista em Direito Homoafetivo e de Género pela
UniSanta, Aprimoramento em Transtornos Psiquidtricos na Prdtica Clinica pelo Centro
Paradigma; capacita¢do em atendimento a mulheres, com Luana Flor; Formag¢do em Terapia
Afirmativa para Minorias Sexuais e de Género, Modelos Cognitivos e Contextuais pela
Sinteses — Centro de Psicologia Baseada em Evidéncias.
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Para além das margens: ensino da Historia
das Mulheres Negras nas salas de aula

* Taina Silva Santos

As mulheres negras tiveram papéis centrais na Histéria do Brasil no periodo da
escraviddo e ao longo do pods-abolicdo. Elas ocuparam posicdes estratégicas em suas
comunidades e marcaram os processos politicos decisivos para as transformacdes sociais
em diversos contextos. (XAVIER; FARIA; GOMES, 2012).

Contudo, essas personagens ainda aparecem de forma marginal no ensino de
Histéria e as narrativas sobre elas se limitam a posicdo de escravizadas (FRACCARO; SILVA
SANTOS, 2020) ou ressaltam uma colaboracdo para a formacdo cultural despolitiza que
esvazia o protagonismo e as agéncias dessa populagao.

O que se reflete, por exemplo, na producdo dos materiais didaticos, na formacdo das
professoras e professores e inviabiliza a implementacdo de normativas como a lei
10.639/2003 (atual 11.645/2008) e no cumprimento das diretrizes estabelecidas na Base
para as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo das Rela¢des Etnico Raciais (2004)
(GOMES; SILVA, 2021). Por isso, o objetivo desta comunicacdo é apresentar alternativas
para lidar com esses desafios e potencializar praticas de ensino de Histdria que contemplem
a multiplicidade de experiéncias que tém feito parte da vida das mulheres negras.

Referéncias:

ALMEIDA, Marilea de; SILVA SANTOS, Taina. O legado politico das mulheres negras. Jornal O
Globo, 2021.

GOMES, Nilma; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. BRITO, José Eustaquio. A¢des afirmativas
de promogao da igualdade racial na educacgdo: lutas, conquistas e desafios. Educ. Soc.,
Campinas, v. 42, €258226, 2021. Acesso: Junho de 2023.

FRACCARO, Laura Candian. SILVA SANTOS, Taina Ap. Mulheres, comércio e outras
profissdes: Campinas, século XIX. Revista do Instituto Histérico Geografico e Genealégico de
Campinas, vol 6. Campinas: Pontes Editores, 2021.

XAVIER, Giovana; FARIAS, Juliana Barreto; GOMES, Flavio. Mulheres negras no Brasil
escravista e do pds-emancipacdo. Sao Paulo: Selo Negro, 2012.

* Taina Silva Santos, mestra em Histdria Social pela Unicamp
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ALFABETIZACAO PARA ALEM DAS LETRAS

* Lucia Makena

A alfabetiza¢do para além das letras é um conceito que envolve o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais, criatividade, pensamento critico e resolugdo de problemas,
além do aprendizado tradicional das letras e nimeros. E uma abordagem mais abrangente
gue visa formar individuos completos e preparados para lidar com os desafios do mundo
atual.

O alfabeto, para além das letras, é um conceito defendido por Paulo Freire, que é
muito mais do que a simples decodificacdao do cddigo escrito. Ele enfatiza a importancia de
compreender o contexto social e cultural em que a leitura e escrita estdo inseridas,
promovendo a alfabetizagdo como um ato de conscientizacdo e empoderamento. Para
Freire, o alfabeto também engloba a capacidade de ler o mundo, interpretar informacdes,
questionar e transformar a realidade. E uma abordagem que valoriza a leitura critica e
reflexiva, estimulando os individuos a se tornarem sujeitos ativos na sociedade.

E importante destacar que o processo de alfabetizacdo passa pela vivéncia do
discente e estd intrinsecamente ligado ao seu territério. O que contribui para o seu
aprendizado.

E preciso buscar conhecimento em autores que trazem conceitos tedricos que muito
auxiliam educadores na responsabilidade de formar cidadaos letrados e com conhecimento
importante no significado das palavras o desenvolvimento da oralidade, compreensao e
interpretacao de diferentes géneros textuais.

Pensando numa perspectiva de diversidade racial que aborda etnias negras e
indigenas

brasileiras e recentemente com a chegada de refugiados de paises da América Latina
e Africa principalmente, muitos autores (a) negros (a) e indigenas tém contribuido na
reflexdo da alfabetizacdo e vivéncia com diferentes culturas, diversidade de género e classe
sociais.

“O aprender a ler

Pra ensinar meus camaradas

Vou aprender a ler

Pra ensinar meus camaradas

Que noite mais funda calunga. ” (Versos da musica "Massemba" — autores: Roberto
Mendes e Capinan).

* Lucia Makena, pedagoga, bonequeira, escritora e palestrante
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Alfabetizacao e coeréncia

* Angela Maria da Silva Figueredo

Esta comunicagdo tem o propdsito de provocar reflexdes sobre a alfabetizagdo e a
coeréncia (ou ndo) entre o pensar e o fazer pedagdgico. As prdticas pedagdgicas estdo
alinhadas com os principios pedagdgicos e objetivos educacionais? Essa reflexao continua é
fundamental para melhorar a qualidade da educagao.

Quando falamos de alfabetiza¢do, falamos do passado, do presente e do futuro do
nosso pais. A escola publica, inclui milhGes de criangas, jovens e adultos que, em sua
maioria, foram alijados de seus direitos fundamentais. Descendentes de escravizados, que
foram impedidos de frequentar a escola por for¢a da lei; descendentes dos povos origindrios
gue tiveram sua cultura desrespeitada; trabalhadores e trabalhadoras e seus tutelados que
lutam diariamente pela sobrevivéncia.

“A educacdo é sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica” (Freire),
mesmo que inconscientemente. Educar é sempre a explicitacdo de certa teoria do
conhecimento.

Alfabetizar envolve uma série de decisdes e conhecimentos que se entrelagam, sdo
distintos e complexos: conhecimento epistemoldgico, sobre o objeto, didatico e a
concepcdo da sociedade que se vislumbra. E uma habilidade essencial que impacta
profundamente a vida de uma pessoa, é a base para a aprendizagem continua ao longo da
vida.

Muitas vezes, essas perspectivas ndo dialogam na pratica pedagdgica, sao
incoerentes, pela incompletude do ser humano, nas palavras de Freire, por isso, requer
interrogacdes constantes: Que sujeito se quer formar? Para qual sociedade? Qual a relacdo
entre as decisOes didaticas e o alcance desses objetivos?

Considerar-se-a a perspectiva psicogenética construtivista como possibilidade de
tecer a coeréncia entre o pensar e o fazer na alfabetizacdo, na perspectiva de formar
leitores plenos e produtores de textos numa sociedade democratica.

* Angela Maria da Silva Figueredo, doutoranda no Doctorado en Educacion - UNR —
Argentina, mestre em Escritura y Alfabetizacion - UNLP — Argentina e mestre em
Formacgdo de Educadores pela Universidade Metodista de Sdo Paulo.
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DESAFIOS CONTEMPORANEOQS PARA A EDUCACAO

A escola é o espaco de eternos desafios

* Alvaro Chrispino

A escola é o espaco de eternos desafios, a escola é um tema complexo, com
inUmeros e eternos desafios. Acolhe diferentes atores sociais, cada qual com sua histéria
pessoal, com suas expectativas de futuro, com valores manifestos ou resguardados, com
disposicOes sociais e relacionais diferentes e com visdo de sociedade distintas. Por tal, vai
sofrendo impactos destes diferentes perfis e recebe demandas para as quais ndo foi
preparada, considerando as mudancas sociais no seu entorno, como exemplificado em
Polegarzinha (SERRES, 2011), que trata dos perfis da juventude atual comparando-a com as
geracoes anteriores, o que permite enumerar algumas questdes que merecem reflexao dos
educadores na busca de alternativas.

Para alguns estudantes no Brasil, a escola é o Unico espaco de aprendizado tanto das
“letras” quanto da “cultura” em seus mais variados aspectos. Por que ndo conseguimos
estabelecer um sentimento de pertencimento escolar? Onde se perdeu este vinculo?
Estamos reproduzindo uma violéncia simbdlica que faz com que a escola perca sua fungao
social?

Se a escola ndo tem valor ou acdao na superacdo das dificuldades sociais e sua
contribuicdo na obtencdao de um “futuro melhor” ndo é percebida, por que permanecer na
escola? A evasdo escolar era o grande vildo da educacdo até que Costa Ribeiro (1991)
demonstrou que ela era consequéncia da reprovagao. Fica a questdo quase eterna: por que
as criangas ndo aprendem o que se espera dela na idade correta?

Por fim, tudo isso “junto e misturado” estabelece um clima escolar inadequado para
a aprendizagem dos alunos. Se existem diversos problemas que estdo além de nossa
capacidade de solucdo, hd uma boa noticia, uma esperanca, outros problemas podem ser
enfrentados e superados visando o bem-estar e a saude mental de toda a comunidade
escolar.

* Alvaro Chrispino, doutor em Educacgdo (UFRJ), professor do ensino médio e
de pos-graduacgdo do Cefet-RJ, autor nas dreas de educacdo, ensino e preven¢do
da violéncia e mediag¢éo de conflito escolar.
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DESIGUALDADE DE GENERO, RACISMO
ELGBTI+FOBIA: DEBATER PARA COMBATER

* Job dos Reis

A psisténcia da desigualdade de género, do racismo e da LGBTI+fobia representa um
desafio global que afeta a dignidade, os direitos humanos e a justica social. A discussao
sobre a desigualdade de género revela a diferenca sistematica no tratamento de individuos
com base em seu sexo ou género, amplamente evidenciada em disparidades salariais,
representatividade politica, acesso a educacdo e oportunidades de carreira. No entanto, a
desigualdade de género ndo é uniforme, pois é agravada quando combinada com o racismo
e a LGBTI+fobia. O racismo persiste como uma estrutura que perpetua a marginalizacdo de
grupos racializados, resultando em oportunidades limitadas e violéncia estrutural.

Quando conectado a desigualdade de género, as mulheres racializadas enfrentam
uma discriminacdo sistémica adicional, muitas vezes sendo as mais afetadas pelas
desigualdades econdmicas e sociais. A LGBTI+fobia, por sua vez, manifesta-se através de
preconceitos e discriminacdes dirigidos a pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros,
intersexuais e outras identidades de género ndo conformes. Aqueles que pertencem a essas
comunidades enfrentam desafios que podem ser agravados quando também confrontam o
sexismo e o racismo. A falta de representacdo em posicdes de lideranca é um reflexo dessa
desigualdade.

Para combater eficazmente essas formas interseccionais de discriminagdao, é
essencial promover o didlogo, a conscientizacdo e a mudancga sistémica. Educac¢ao inclusiva
e programas de conscientizacdo devem ser implementados desde cedo para desafiar
esteredtipos de género, raciais e de orienta¢do sexual. A promoc¢ao da representatividade
em cargos de lideranga e politicos é fundamental para garantir que todas as vozes sejam
ouvidas. Além disso, politicas de inclusdao devem ser criadas e aplicadas em todas as esferas
da sociedade, garantindo protecdes legais e apoio aqueles que enfrentam discriminacgao.

* Job dos Reis, psicdlogo e sexdlogo.
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* Maria Clara Araujo dos Passos

A palestrante realizard uma discussdo sobre identidade de género e educagdo a
partir de seu livro, Pedagogias das Travestilidades. Nesta obra, a educadora e ativista
transfeminista Maria Clara Araujo dos Passos registra a luta do Movimento de Travestis e
Mulheres Transexuais no Brasil, para assegurar que o Estado perceba essa comunidade
como digna e Ihe garanta os direitos sociais e politicos.

Para isso, a autora documenta o saber que vem sendo produzido, desde 1979 até a
atualidade, por esse coletivo, desde seu inicio, nas ruas, até sua chegada ao espaco
privilegiado da academia. Pedagogias das Travestilidades, que foi o seu Trabalho de
Conclusdo de Curso apresentado a Licenciatura em Pedagogia da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), se inspira nos didlogos estabelecidos ao longo da graduacao
em torno da obra de Paulo Freire em interface com os estudos de género.

A publicagao deste livro no Brasil — que desde 2008 lidera o terrificante ranking de
assassinato de travestis e pessoas transexuais — é importante para afirmar que a existéncia
dessas pessoas ndo apenas é possivel, mas essencial para que a cidadania seja exercida de
forma plena. Nos ultimos dez anos, os debates sobre a inser¢cdo e permanéncia de travestis
e transexuais nas universidades vem emergindo como tema latente. Pedagogia das
Travestilidades, que se inscreve em uma discussdo transfeminista em educagao mais ampla,
também se debruca neste fen6meno.

PASSOS, Maria Clara Araujo dos. Pedagogias das travestilidades. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2022.

* Maria Clara Araujo dos Passos, pedagoga pela Pontificia Universidade Catdlica em Sdo
Paulo (PUC-SP) e mestranda em Educacdo (Sociologia da Educagdo) pela Universidade de
Sdo Paulo (USP). Especialista em Estudos Afro-Latino-Americanos e Caribenhos pela
Clacso/Flacso (Unesco), com certificado do Instituto Hutchins Center, da Harvard University,
realizou palestras em universidades nacionais e estrangeiras, como Harvard e Cambridge.

24



METAVERSO E EDUCAGAO: POSSIBILIDADE OU UTOPIA

Convergéncias de universos: desafios e oportunidades
do multiverso e metaverso na educacao

* Alvaro Martins Fernandes Junior

O conceito de multiverso hd muito intriga fisicos e cosmdlogos, sugerindo que nosso
universo é apenas um entre muitos. Paralelamente, a era digital deu origem ao metaverso,
um espaco virtual compartilhado coletivamente criado pela convergéncia da realidade fisica
aprimorada virtualmente e espacos digitais interativos. A teoria do multiverso inflacionario
propde que nosso universo é apenas um de um numero potencialmente infinito de
universos, cada um com seu prdéprio conjunto de leis e propriedades fisicas. Esta ideia,
embora enraizada na cosmologia, encontra um paralelo intrigante no conceito de
metaverso, um universo digital composto por realidades virtuais interconectadas. A
convergéncia dos conceitos de multiverso e metaverso tem implicacdes profundas para a
educacdo. O metaverso, com suas salas de aula virtuais e interacdes globais, oferece
oportunidades para aprendizado experiencial que transcende fronteiras tradicionais. A
capacidade de interagir com colegas de todo o mundo em tempo real, a imersdo em
simulacOes realistas e a personalizacdo do aprendizado sdo apenas algumas das vantagens.
No entanto, ha também desafios associados ao ensino no metaverso. A falta de interacao
face a face pode levar a sentimentos de isolamento. A sobrecarga de informacbes e a
distracdao sao preocupacgdes constantes em ambientes virtuais. Além disso, a acessibilidade
ao metaverso pode nao ser universal, ampliando as disparidades educacionais entre alunos
de diferentes origens socioecondmicas. A medida que nos posicionamos na confluéncia
dessas realidades, é essencial que educadores, pesquisadores e formuladores de politicas
considerem tanto as oportunidades quanto os desafios apresentados pelo metaverso.

A integracao do metaverso na educa¢ao pode transformar a maneira como aprendemos,
mas é imperativo abordar as implicacdes com uma visdao equilibrada, garantindo que a
educac¢do no metaverso seja inclusiva, equitativa e eficaz.

* Alvaro Martins Fernandes Junior, doutor em Educagdo: Curriculo pela PUC-SP,
mestre em Gestdo do Conhecimento, bacharel em Comunicagdo Social,
licenciado em Filosofia e Pedagogia, professor de Pesquisa, Tecnologia e
Curriculo na Universidade Estadual do Norte do Parand.
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O metaverso na reconfiguracao do espago escolar

* Luciana Backes

Na contemporaneidade, a partir do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e da
condigao imposta pela pandemia da covid 19, reconfiguram o espacgo escolar na convivéncia
entre os elementos que fazem parte dessa ecologia: estudantes, professores, diregao,
familia, comunidade, tecnologias, conhecimentos, seres vivos, natureza, politicas publicas,
economia, saude. No processo de interacdo observamos: diversidade, diferenca,
desigualdade, aproximagdes, distanciamentos, paradoxos, que se interconectam de forma
organica na reconfiguracao do espaco escolar. O que emerge como necessidade do espaco
escolar? Se ndo sabemos para onde queremos ir, qualquer caminho serve. Aceitamos e
seguimos o caminho. O metaverso parece o caminho da “moda” e todos nds queremos
estar na moda! Mas, precisamos compreender a razdao de ser desse artefato no nosso
ecossistema.

Metaverso é composto pelo prefixo meta (metamorfose) e pela palavra universo,
isto é, metamorfose do universo. O metaverso tem carater e utilidade real ao se tratar de
uma ampliacdo do espaco geograficamente localizado, por meio do espaco digital virtual.
Conforme Backes, Chitolina e Barchinski (2018), ndo é um mundo paralelo ou uma segunda
vida, estamos falando da vida tal qual ela se apresenta na contemporaneidade, em
diferentes espacos, tudo misturado e interconectado, OnLIFE.

Quais sdo as possibilidades dessa tecnologia para a educacdo? Quais sdao os desafios
dessa tecnologia para a educacdo? Schlemmer e Backes (2015) desenvolvem pesquisas em
metaversos desde 2004 e essa tecnologia ainda é considerada emergente.

A sensacdo de estar 13, pode ocasionar desconforto ou mal-estar para criancas e
adolescentes, bem como situacGes constrangedoras no momento da interacdo com
avatares online. Ha necessidade de mediacdo pedagdgica e acompanhamento.

A exploracdo do metaverso para a reconfiguracao do espaco escolar ocorre no viver
e conviver entre os elementos que participam dessa ecologia, atravessado por questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas.

* Luciana Backes, doutora em Educagdo pela Unisinos e Sciences de I'Education

pela Université Lumiére Lyon 2 (2011). Bolsa de Estdgio Pés-Doutoral no Exterior Capes, na
I'Université Paris Descartes Paris V - Sorbonne (2013-2014) e professora

titular da Universidade La Salle - Canoas.
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A ARQUITETURA DA ESCOLA E 0S SEUS OBSTACULOS

* Ricardo Gusmdo

Construir uma escola é uma aventura que envolve muitas pessoas e visdes de futuro.
O didlogo amplo e aberto é fundamental para alinhar os objetivos e viabilizar a
materializacdo de espacos preparados para amparar o ensino. Através e a partir desse
didlogo qualificado, o time envolvido na construcdo deste equipamento tdo importante para
nossas criangas é capaz de enfrentar os diversos obstaculos que aparecerem até a
finalizacdo e entrega da obra.

Nesta apresentacdo buscarei exemplificar, através do exemplo de cinco escolas
projetadas e construidas, como a conversa entre as partes envolvidas, o contexto e a escala
podem direcionar o desenho para resultados muito diferentes, mesmo que compartilhem
uma série de preceitos conceituais semelhantes.

Algumas escolas tém como ponto de partida o reuso de uma construcdo existente.
Para transformar a dificuldade inicial em oportunidade, podemos ter um olhar que pode
apontar em para duas dire¢Ges opostas, mas complementares: de um lado temos o olhar
respeitoso e cuidadoso com o que ja existe, buscando uma intervencdo precisa e
econbmica. Por outro, temos por vezes a necessidade de subverter a logica presente na
construcdo original, reconfigurando seu uso, fluxo e espacos.

Outras escolas partem de terrenos pequenos, sugerindo uma ocupag¢ao em altura e
desafiando o pensamento sobre a integracdo dos espacos e a acessibilidade universal. Por
outro lado, tais projetos trazem no empilhamento do programa escolar novas possibilidades
de conexdo entre suas atividades e percursos internos. Outras escolas tém uma grande area
livre, e o desafio passa a ser como integrar e dar continuidade aos espacos internos e
externos.

Cada escola tem uma série de caracteristicas préprias; o olhar atento e investigativo
pode contribuir muito no esforgco de compatibilizar todas as vontades e objetivos iniciais da
construgao.

Ricardo Gusmdo, mestre pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade de SGo Paulo (USP) é doutorando pela FAU-USP.
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Arquitetura educacional: eliminando
barreiras para a aprendizagem

* Gustavo Madalosso Kerr

A arquitetura desempenha um papel crucial na promocao da educacdo inclusiva e
na garantia do direito a educacdo para todos, todas e todes. A acessibilidade fisica e a
adequacdo dos espacos educacionais sdo fatores determinantes para garantir que os alunos,
independentemente de suas habilidades ou necessidades, possam acessar e participar
plenamente do processo educacional. A arquitetura pode ser facilitadora da educacao
inclusiva de diversas maneiras:

Acessibilidade Universal, os prédios escolares devem ser projetados com base no
conceito de acessibilidade universal, garantindo que todos possam entrar, circular e utilizar
as instalacdes. Isso inclui rampas, elevadores, corredores amplos, portas largas e banheiros
adaptados para pessoas com mobilidade reduzida. Espacos Flexiveis que devem permitir a
flexibilidade dos espacos, de modo que diferentes atividades pedagdgicas possam ocorrer
em salas de aula, laboratérios, dreas externas e outros locais. Isso facilita a adapta¢do do
ambiente de aprendizado as necessidades dos alunos e dos professores.

Os ambientes Inclusivos promovem a inclusao social, evitando segregacao de alunos
com deficiéncias em ambientes separados. Isso pode ser alcangado por meio da disposicdo
de mobilidrio, sinalizacdo clara e uso de cores e materiais que atendam a diversos estilos de
aprendizado. A manutencdo regular das instalacdes é fundamental para garantir que os
espacos permanecam acessiveis e adequados ao longo do tempo. A medida que as
necessidades evoluem, os prédios devem ser adaptados para atender a novas demandas. A
arquitetura escolar também pode ser usada como uma ferramenta de conscientiza¢ao sobre
inclusao e acessibilidade.

Portanto, a arquitetura desempenha um papel fundamental na promocdo da
educacdo inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham igualdade de acesso as
oportunidades educacionais e uma educacao libertadora.

[1] https://www.oaj.fi/en/education/ethical-principles-of-teaching/comenius-oath-for-
teachers

* Gustavo Madalosso Kerr, arquiteto e urbanista
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DEPRESSAO INFANTIL: COMO A ESCOLA PODE RJUDAR 2

* Adriana F6z

As novas geragOes tém vivido em um mundo onde o estresse, a velocidade, e as
multitarefas sdo imperativas. Por outro lado, o desenvolvimento e amadurecimento do
cérebro tém um curso, com suas possibilidades, mas também limites. Ndo entendo limites
como impossibilidades, mas como aquilo que ndo é favoravel para determinada fase etdria
do ser humano, que é singular. Muitas vezes o excesso de demandas, de recursos, de
atividades pode nao ser promotor.

A estimulagdo deve ser de acordo com um processo respeitoso a natureza da crianca
e adolescente. A pandemia deflagrou a fragilidade e novas necessidades de um cérebro que
ainda estd em formacdo, contribuiu para a agudizacdo de emocdes, sentimentos e do
sofrimento. Assim como pesquisas recentes evidenciam que os casos de transtorno mental
dos jovens aumentaram, a conscientizacdo sobre a importancia da saude mental e a
reducdo do estigma em torno dos transtornos mentais sao cruciais para ajudar os jovens.

A diferenca entre veneno e remédio esta na dose, como lembra Paracelso, certo? Da
mesma forma, a diferenca entre salde e doenca pode estar na dose da exigéncia e da falta.
A tristeza, a ansiedade, frustracGes podem ser manejadas e por isso a importancia das
informacgdes confidveis, prevencdo e bons tratamentos efetivos. Se faltam cuidados, afeto,
estimulos apropriados ou se excede nos fatores nocivos, assim como uso de tecnologia,
isolamento e ansiedade pode acarretar em prejuizos a saude integral.

No entanto, se a escola, pais e especialistas somarem esforgos em prol tanto do
desenvolvimento das habilidades socioemocionais quanto dos fatores de protecdo, é
possivel manter a saude mental.

Adriana Féz, mestre em Ciéncias pelo Departamento de Psiquiatria e

Psicologia Médica — Unifesp, especialista em Psicopedagogia (Instituto Sedes Sapientiae)
e Neuropsicologia (CDN/Unifesp). Pedagoga, pela Faculdade de Educagdo da

USP (Feusp),pds-graduada em Psicologia da Educag¢do e Orienta¢do

Educacional (USP), diretora da NeuroConecte e autora de livros.
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Tristeza, luto e depressao na infancia: escutas e manejos

* Eduardo Lucas Andrade

Neste mundo dos excessos e da escassez, a depressdo se faz mais presente do que
nunca. Na ditadura da felicidade, o sujeito que fica triste parece estar deprimido, como se a
depressado tivesse sempre caricatura de tristeza. A distingdo entre luto, tristeza e depressao
se fard necessdria para bordarmos nossas escutas e intervengdes.

No tocante ao luto, tristezas e depressGes que assolam as criangas, os profissionais
da educacgdo poderdo auxiliar no mapeamento e na execu¢ao de encaminhamentos mais
precisos e respeitosos, sem serem negligentes e negacionistas com as faces dos afetos e
sofrimentos. Ndo se trata de dopar e tampouco de negar a existéncia de uma importante
situagcdo, mas sim de ter mais alternativas que respeitem a singularidade de cada pessoa.

Atrelado a este tema, adentrarei acerca do suicidio infantil, tema este de crescentes
numeros e de urgente trato. Porém, é possivel falar deste tema falando da vida de forma
gue toca até mesmo na poesia. O tabu e o silenciamento pesam o tema, pretendo
ferramentar a escuta dos profissionais da educacdo para que possamos levar a saude
mental a sério e dignifica-la a condicdo humana dos afetos. O relacionamento cotidiano e o
potente vinculo que os profissionais da educa¢do geram com as criangas, a observancia aos
desenhos, atitudes e brincadeiras, sdao fontes de escutas transformadoras que usaremos
COMO recursos vivazes.

A partir de um acolhimento ético e uma escuta embasada poderemos causar vida 13,
onde muitas criancas no desamparo, soliddo e insuportabilidade que lhes é peculiar, sofrem
em demasia. Neste tema ainda contextualizaremos a nossa época, a tecnologia e seus
efeitos. Podemos fazer diferenca, pois educacdao é tema amplo e sofrendo arduamente
guem aprende?

* Eduardo Lucas Andrade, psicanalista, membro do Espaco Brasileiro de Estudos
Psicanaliticos de Belo Horizonte (Ebep-BH), psicélogo, escritor e membro da Academia
Bom Despachense de Letras e da Academia Inclusiva de Autores Brasilienses.
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EDUCACAO: SUIEITO OU PREDICADO?

Professor: sujeito da educagao

* Ulisses Ferreira de Aratjo

Os indicadores tdo decantados hoje em dia sobre a qualidade educativa de paises como
Finlandia e Cingapura mostram uma realidade que foi construida no tecido social das
relagdes daquelas sociedades com a educagdo, que a valorizam efetivamente e ndo apenas
em periodos eleitorais. O que se percebe é que ndao foram indicadores como PISA, TIMMS e
PIRLS que provocaram a melhoria do sistema finlandés, e sim os professores, sujeitos da
educacgdo naqueles paises, com o apoio social que tiveram para educar as novas geragoes.
Os indicadores cumprem o seu papel de constatar e dar subsidios corretos para entender o
gue ocorre no seio da sociedade e, é claro, que isso se reflete nas salas de aula, na
aprendizagem dos alunos e nas politicas publicas educacionais, com professores ganhando
remuneragoes equivalentes as de um médico.

Um outro exemplo que demonstra como a sociedade finlandesa percebe o papel central da
educagdo e, em consonancia, os professores membros daquela cultura assumem as suas
responsabilidades e deveres, foi a criacdo do “Juramento de Comenius” pelo Sindicato dos
Professores da Finlandia[1] . Como o site do sindicato aponta, o Juramento de Comenius é
uma diretriz ética que apoia o trabalho dos professores e serve como um lembrete de que a
ética, a exceléncia e o engajamento sdo as bases da profissdao docente. O juramento pode
ser comparado ao Juramento de Hipdcrates para médicos e ao Juramento de Arquimedes
para engenheiros.

E um documento curto, simples e inspirador para qualquer educador. Ele resume um dos
sonhos docentes: ter a docéncia como uma profissdo pautada em principios de exceléncia,
ética e compromisso publico, e com reconhecimento social semelhante as profissGes de
maior prestigio social, como a medicina e as engenharias.

Enfim, precisamos construir uma sociedade cujo tecido social entende o papel da educacao
e dos profissionais que dela se ocupam como elementos centrais, de sujeitos essenciais,
para o desenvolvimento social.

* Ulisses Ferreira de Aratjo, professor titular da Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades da Universidade de Sdo Paulo (EACH/USP) e presidente da PAN-PBL:
Association of Problem-Based Learning and Active Learning Methods.
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Em busca da substancia das coisas

* Welington Andrade

Ao retrocedermos aos fundamentos gramaticais em torno das nog¢des de sujeito e
predicado, deparamo-nos com questdes essenciais que envolvem a relagdao do mundo da
linguagem com o mundo extralinguistico, e, por extensao, a nossa relagdo de individuos com
tudo o que nos cerca por meio da palavra. “A palavra é, para o ser humano, ndo soé sua
medida de existéncia, como sua medida de conhecimento”, Adriano Aprigliano sobre a obra
do estudioso da linguagem indiano Bhartrhari (600-651 d.C.).

As investigacSes da ciéncia gramatical, que comegam na india no século VI a.C., passam pela
Grécia de Aristoteles (384-322 a.C.) e chegam aos filésofos da linguagem de Port-Royal no
século XVII da nossa era, indicam que aos conceitos de “sujeito” e “predicado” estdo
associados os de “substancia” e “esséncia”, de posse dos quais a escola tem condi¢des de
analisar, criticar e contrariar o vertiginoso processo que os tempos contemporaneos vém
sofrendo de instrumentalizacdo do saber e do espirito, que se tornam assim instancias
meramente acidentais.

Examinar algumas manifestacdes da essencialidade brasileira é a tarefa, seja por meio da
colheita que os olhos realizam diante do conto “Substancia”, de Jodo Guimarades Rosa, seja
por meio da escuta atenta da conversa com o mestre quilombola Anténio Bispo dos Santos,
o Négo Bispo, que, no recém-lancado A terra d3, a terra quer (2023), semeia palavras como
“biointeracao”, “confluéncia”, “saber organico”, “saber circular”, “contracolonialismo” com
o objetivo de que suas flores e seus frutos sirvam de antidoto contra a subserviéncia e a
sujeicao.

A tarefa da escola é formar sujeitos-subjetivos e ndo os sujeitos-sujeitados que o
capitalismo digital enseja produzir em série. Fazendo coro com Criolo, azedar o sumo da
colonizacdo do pensamento e da sensibilidade é a meta da educacao.

* Welington Andrade, doutor em Literatura Brasileira pela

Universidade de Sdo Paulo (USP), editor da revista Cult, bacharel em Artes
Cénicas pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) e professor
titular de Lingua Portuguesa da Faculdade Cdsper Libero
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A REALIDADE DAS ESCOLAS PUBLICAS E RS GO[IDIGITES
PARA UNIVERSALIZAR O ACESSO E PERMANENCIA

O lugar da educagao e do aluno de direito nas
representa¢oes dos docentes brasileiros

* Jaqueline Moll

A histdria da educagao publica no Brasil € composta de muitos atrasos, postergacdes
e descontinuidades politico-administrativas. Ao longo século XX, muitos educadores e
educadoras cerraram fileiras na luta pela democratizacdao do acesso a escola elementar, na
perspectiva de que a educac¢do deixasse de ser um privilégio de berco e de sobrenome,
condenando a maioria a exclusdo e a precarizacao, no trabalho e na vida.

A partir deste contexto de fragilidade que permitiu diversas rupturas no processo
democratico, agravado pelo patrimonialismo que colocou interesses privados acima de
interesses publicos e comuns, a educagao publica no Brasil ndo se estabeleceu como politica
universal de direito.

Ao contrdrio, a expansdao das redes escolares de estados e municipios carregou
consigo as desigualdades que marcam a organizagao social e econémica brasileira.

Nas brechas e contradicdes préprias de uma sociedade com profundos conflitos de
interesse, iniciativas importantes, acompanhadas de formulacdes tedricas e legais,
marcaram também os diferentes intervalos democraticos, trazendo para a cena publica
figuras extraordindrias como Anisio Teixeira, Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Maria Nilde
Mascelani, Florestan Fernandes, Milton Santos, entre outros.

Sua obra, em diferentes estados da federacdo e em diferentes ambitos, explicitou a
possibilidade de construcdo de uma educacdo no Brasil, com as caracteristicas de qualidade
dos sistemas educacionais dos paises desenvolvidos e em didlogo com as culturas e desafios
locais.

Como este passado conversa com a realidade atual das escolas publicas e que licdes
podemos aprender das politicas educacionais materializadas no Brasil no periodo
democratico recente, a partir das Diretrizes Curriculares do periodo 2003-2016, do Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024) e de diferentes programas governamentais destinados a
materializar a universalizacdo do acesso e a da permanéncia na escola de educacdo basica
tendo a equidade como perspectiva?

* Jaqueline Moll, doutora em Educag¢do, pedagoga e professora titular
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
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* Valéria A. A. de Aratjo

Tendo em vista o desafio urgente em garantir a permanéncia dos alunos na
educacdo bdsica, em especial na rede publica de ensino, é preciso investigar as causas que
levam a evasdo escolar. Nessa dificil tarefa, é imprescindivel conhecer a realidade das
instituicoes publicas a partir das lentes dos professores e dos alunos, na medida em que eles
sao os atores centrais na sala de aula.

Em pesquisa com 2000 professores brasileiros da rede publica, os resultados
apontaram que 8 em cada 10 docentes pretendem seguir na profissdo, tendo a educacao
como central em seus projetos de vida. A investigacdo apontou ainda que esta atuacao
docente é vislumbrada pela maioria dos profissionais a partir de principios éticos, de
engajamento com a docéncia e em busca de uma exceléncia. Entrevistas com 100 desses
professores sinalizaram uma diversidade de representacdes sobre a figura do aluno, que
variam desde um receptor vazio de conhecimento a um sujeito ativo, com direitos, talentos
e uma agéncia que o leva ao protagonismo de sua jornada académica.

A partir desses resultados, podemos entdo questionar: De que forma o olhar dos
professores sobre os seus alunos afeta o relacionamento com eles, bem como suas praticas
pedagdgicas? De que forma esse relacionamento e essas praticas podem favorecer a evasao
ou a permanéncia na escola? Com base também em entrevistas com alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), esta palestra busca problematizar possiveis causas para o abandono
escolar e discutir oportunidades para garantir o acolhimento e o pertencimento necessarios
para efetivar a permanéncia dos alunos na educacgao basica.

A partir da contribuicdo da Psicologia da Educa¢ao, podemos refletir sobre o impacto
das relagbes na educagdo e caminhos para a (res)significacdo dos papéis dos atores
escolares em busca da construcdo coletiva de uma escola acolhedora, democratica e
inclusiva para todos.

* Valéria A. A. de Aradjo, professora doutora da Faculdade de Educacéo da
Universidade de Sdo Paulo (Feusp) e diretora do Nucleo de Pesquisas
em Novas Arquiteturas Pedagdgicas.
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A pedagogia das miudezas na educag¢ao das infancias:
tecendo uma nova pedagogia e novos mundos possiveis

* Bruna Ribeiro

N3do se constréi o novo com as velhas ferramentas desgastadas das abordagens
educacionais transmissivas. E preciso ousar, estar aberto a novas formas de aprender e,
assim, ir construindo cotidianamente abordagens participativas que facam sentido para
adultos, bebés e criangas.

A palestra tem por objetivo refletir sobre o papel da escuta como matéria-prima e
sustentaculo das pedagogias participativas, refletindo, ainda, sobre uma gramatica da
escuta, ou seja, o corpus de conhecimentos tidos como indispensaveis para consecucao de
uma pedagogia da e que escuta no cotidiano das instituicdes de educacado infantil.

Que saberes sdo necessarios para quem busca caminhar do mero ouvir para a escuta
profissional, por onde comecar, como investigar o cotidiano... Essas e outras questdes serao
abordadas e os/as participantes serdo convidados/as a acordar os “100 ouvidos” do/a
educador/a e se juntarem a tessitura de uma Pedagogia das Miudezas que, por sua vez, esta
comprometida com a construcdo de novos mundos possiveis.

* Bruna Ribeiro, doutora em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP)
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AESCOLAACABOU?

No livro A escola tem futuro? Das promessas as incertezas, Rui Canario reflete que a
democratiza¢do do acesso a educagdao marcou um “tempo de promessas”, mas que, diante
da “crise mundial da educag¢do”, da-se a faléncia das promessas da escola como promotora
de ascensdo social. Dada as mudangas no mundo do trabalho correlatas a desvalorizagao
dos diplomas escolares, o “tempo de promessas” passou para um “tempo de incertezas”.
Isso confirma a andlise, numa perspectiva critica, da triplice relagdo: educagdo x
desenvolvimento social e econdmico x democracia, de que as crises da educagdo escolar
estdo intimamente ligadas as crises do capitalismo.

A conjuntura ultraliberal e ultrarreaciondria torna a educa¢dao mais mercantilizada
ainda e alvo de investimento ideoldgico da extrema-direita. A escola publica e suas(os)
profissionais sdo atacadas(os) deliberadamente. Ademais, a inteligéncia artificial se
apresenta como substituta do ser humano.

Nesse cenario, a pergunta (no titulo) € muito provocativa. Uma resposta positiva — sim,
a escola acabou! — ensejaria a ideia de seu total fracasso; uma resposta negativa poderia ser
compreendida como ndo enfrentamento dos problemas que ela precisa se haver. Num
exercicio de movimentar esses dois polos da resposta, problematizamos: por que é
apresentada tal pergunta? A quem interessa pensar que a escola acabou? A quem interessa
pensar o contrario? Ainda: o que da escola precisa acabar? Por que a escola ndo pode(ria)
acabar?

Como fundamento de sociedades democraticas, a escola tem sua importancia
renovada. E necessdria: no combate as ideias fascistas e na formacdo de subjetividades
democraticas; como guardia da ciéncia é imprescindivel perante o negacionismo; como
espaco de sociabilidade e de formacdo de pessoas soliddrias; como lécus de formacdo
integral humana e de promog¢ao da justica social e de desenvolvimento socioambiental
sustentdvel. Enfim, equipamento publico de garantia da educagao como direito humano.

* Celso Francisco Tondin, doutor em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUC-RS) e professor da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ)
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O processo de desescolarizacao da educacgao: reflexdes
curriculares sobre o fim da escola no Brasil

* Francisco Thiago Silva

O debate sobre o fim da escola, e sobre o seu esvaziamento politico, tedrico e
cultural ndo sdo novos, lllich (1977) ja advogava por uma “sociedade desescolarizada”
supostamente porque as instituicdes formais de ensino impunham um perverso processo de
expropriagdao da autonomia individual dos sujeitos implicados em seu cotidiano.

Esse pensamento, extraido do seu contexto, e ndo situado historicamente do
passado de nosso pais ndo deve ser tomado como argumento plenamente consolidado e
gue ndo pode ser questionado, porque fomos geograficamente a maior ex-col6nia
portuguesa com feridas histdricas mal curadas até os dias atuais e ainda vivemos
recentemente, as sequelas da maior pandemia do século XXI permeada pelos avangos das
ideias e politicas da extrema direita flertando escancaradamente com o “nazi-fascismo”.

Diante desse cendrio concebemos questionar, com o auxilio de Young (2007), ndo
buscando decretar, numa visdo fatalista, o fim da escola ou da educacdo formal, tampouco
advogar em favor de seu suposto papel em atuar como um espaco de legitimacdo dos
processos de meritocracia, de des(intelectualizacdo) e até mesmo do aumento da
des(igualdade) social.

Ao contrario, a nossa proposi¢do - do ponto de vista do campo curricular, espago de
contestacao e de ideologias, na busca pelas distintas formas de organizar o conhecimento -
é fomentar debates em favor da escolarizagao autoral, democratica e que favoreca a sua
maxima funcdo social: a aquisicdo plena de “conhecimentos poderosos” (negados
historicamente) pelas elites mundiais que se apropriaram das culturas curriculares e
impediram, ao mesmo tempo, o direito de acesso a essa escola, e a sociedade escolarizada,
gue ndo deve acabar, sobretudo, para a classe trabalhadora. Sé assim, a tdo sonhada
emancipacdo comeca a ser materializada.

Referéncias:

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas, Ed. Vozes, Petrdpolis, 1977.
Young, Michael. Para que Servem as Escolas? Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 101, p.
1287-1302, set./dez. 2007.

* Francisco Thiago Silva, mestre e doutor em Educacdo pela Universidade de Brasilia (UnB)
chefe do Departamento de Métodos e Técnicas da Faculdade de Educa¢do da UnB, professor
credenciado ao Programa de Pds-Graduag¢do em Educagdo (PPGE) e ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo, Modalidade Profissional (PPGE-MP) na UnB. Possui pds-doutorado
em Educacdo (PPGE) pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) e é pesquisador do grupo
de pesquisa Curriculo: Concepgdes Tedricas e Prdticas Educativas (CNPQ).
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QUADRO DE APOIO EM AGAO:
DESENVOLVENDO ATIVIDADES COM A COMUNIDADE

Produ¢ao cultural como
ferramenta de integracao comunitaria

* Sérgio Rizzo

Além de ocupar os espacos escolares tradicionais, a producdo de conhecimento se
espraia também pelo que os jornalistas e educadores Alexandre Sayad e Sérgio Rizzo
chamam, em livro a ser publicado pela Editora Aleph em 2024, de “a escola invisivel”. O
novo ecossistema de informagdes em que vivemos, marcado pelo uso de dispositivos que
nos conectam uns aos outros e a inlUmeras bases digitais, ndo deixa duvidas sobre o alcance
desse fendbmeno socioeducacional.

Uma das caracteristicas desse cenario no século 21 é seu aspecto “glocal”. Ao
mesmo tempo em que a circulagao global de informagdes nos torna “cidaddaos do mundo”,
continuamos aterrados a circunstancias locais bem especificas, atuando nas comunidades
em que vivemos e procurando transforma-las. Ser “glocal" é ter a consciéncia de que
compartilhamos o mesmo planeta com oito bilhdes de pessoas e de que, simultaneamente,
nossa presenga no mundo se manifesta sobretudo a partir dos lagos comunitarios que
construimos ao longo da vida.

A produgado cultural — literatura, audiovisual, musica, teatro, artes visuais e danga,
entre outras manifestacdes — nos oferece um campo privilegiado para a compreensdo do
“glocal”. De um lado, o atual ecossistema de informagdes possibilita conhecer, pela
circulacdo de obras culturais, como agem e pensam pessoas muito distantes de nds. De
outro, o modo como agimos e pensamos, traduzido em obras culturais, pode alcancar
também comunidades muito afastadas da nossa. Um dos desafios dos espagos escolares
tradicionais consiste em potencializar essa légica de producdo de conhecimento e
desenvolver atividades que contemplem a integracdo comunitaria, com base na producdo
de cultura, na fruicdo da cultura e na combinacgdo criativa entre uma coisa e outra.

* Sérgio Rizzo, jornalista, documentarista, mestre em Artes e doutor em Audiovisual pela
Escola de Comunicagdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA-USP), professor da
Faculdade Armando Avares Penteado (Faap) e da FIA Business School, critico de cinema do
jornal O Globo e diretor associado da produtora Deusdard Filmes.
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CARREIRA DO MAGISTERIO, PODER E AUTORITARISMO

* José Sérgio Fonseca de Carvalho

O tema que nos congrega — Carreira do magistério, poder e autoritarismo — oferece
um vasto leque de possibilidades e recortes. Gostaria de aborda-lo a partir do
entrecruzamento de duas nogdes presentes em seu uso histérico: a da docéncia (que figura
em sua etimologia pela referéncia a palavra “mestre” - magister) e da autoridade social a ela
vinculada. Para isso recorro a uma breve contextualizagdo histdrica da nogdo latina de
“auctoritas” e seu vinculo com a educacgdo e, a seguir, reflito sobre as transformacgdes
histdricas relativas ao oficio de ensinar no quadro das instituicdes escolares modernas.

Assim, as perguntas que devem guiar nossas reflexdes dizem respeito, em primeiro
lugar, ao sentido que o oficio docente adquire no mundo moderno, o papel do professor no
mundo moderno é multifacetado e requer uma gama diversificada de habilidades e
abordagens, os educadores desempenham um papel crucial na formag¢do das mentes e no
desenvolvimento das; a seguir, a crise de autoridade que emerge como fruto dessas
transformacdes.

Partiremos, desta maneira, da distingdo entre uma abordagem instrumental — que
procura analisar as supostas “finalidades” do ensino — para contrastd-la com uma
abordagem fenomenolégica que procura apresentar o sentido e a dignidade do magistério.
Por ultimo, nossas reflexdes se dirigirdo para as consequéncias, no plano educativo, de uma
ordem social na qual tanto o culto a tradicdo — que concede autoridade ao passado e ao
mestre que a representa — como o culto a ideia iluminista de progresso— que concede
autoridade ao futuro e ao professor que a encarna— ja ndo parecem fazer sentido.

Qual pode, pois, ser o sentido da autoridade docente em uma ordem histérica
marcada pelo presenteismo? Haveria ainda alguma base sobre a qual a autoridade poderia
repousar? Em uma época marcada pela rapida transformacdo social, que condena saberes,
técnicas e valores a obsolescéncia, qual sentido atribuir a docéncia, a escola e a seus
agentes sociais?

* José Sérgio Fonseca de Carvalho, professor titular de Filosofia da
Faculdadede Educacéo da Universidade de S&o Paulo (Feusp).
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* Luciane Muniz Ribeiro Barbosa

O autoritarismo, bem como a apresenta¢do de projetos conservadores na area da
educacdo, tem ganhado forca nos uUltimos anos no Brasil. Propostas como as relacionadas as
Escolas civico militares, Escola Sem Partido, Homeschooling, contra a “Ideologia de género”,
entre outras, em certa medida sdo exemplos de como determinados grupos buscam exercer
de forma autoritdria sua visdo de mundo e o papel que a Educacdo nela ocupa,
desconsiderando as pesquisas e conquistas sociais em diferentes areas.

Tal cendrio, marcado pelo senso comum, apresenta a ideia equivocada de que o que
estd em debate é a defesa do conservadorismo, no intuito de conservar na sociedade
determinadas concepcgbes e modos de viver e se relacionar com o outro. Contudo, quando
analisados os objetivos de tais propostas e os discursos e grupos a ela ligados, entende-se
gue o termo que melhor se adequa a esse movimento é o reacionarismo, como aquele “que
se opbe as mudancas sociais em curso e se esforca para restabelecer situacoes
ultrapassadas” (Cunha, 2021) imbuidos de medidas autoritarias.

Nesse contexto, a categoria docente passa a ser diretamente afetada, quer seja
pelos ataques diretos a figura do professor e a instituicdo escolar que geram, entre outros, o
medo — motor da mdaquina neoliberal (Ferretti, 2022), ou pela desintelectualizacdo docente
produzida pelas politicas conservadoras (Nérnberg, 2020).

Assim, busca-se refletir sobre como projetos conservadores e autoritdrios na drea da
Educacdo tém afetado diretamente a carreira do magistério e a prépria autoridade docente.
Corrobora-se com Cunha (2021) de que a ideologia reacionaria, reforcada pelo golpe de
Estado de 2016, “ndo deve ser avaliada como o destino inexoravel da educacao brasileira”.
Os educadores sdao pegas-chave no processo de desenvolvimento intelectual, emocional e
social dos alunos, e sua contribuicdo ndao pode ser subestimada, faz-se urgente a valoriza¢ao
dos educadores como protagonistas na luta por uma educagdao emancipadora, dialdgica e
democratica.

* Luciane Muniz Ribeiro Barbosa, pedagoga, mestre e doutora em Educacdo

pela USP, professora da Faculdade de Educa¢do da Unicamp, no Departamento
de Politicas, Administra¢do e Sistemas Educacionais (Depase).

40



R EDUCAGAO ESCOLAR, 0 IMAGINARIO POPULAR E A REALIDADE

As zonas de penumbra
* Ana Luisa Lacombe

Um monge muito devoto e disciplinado escutou um homem entoando mantras de
forma equivocada numa ilha préxima a costa. Irritado com aquela afronta, pegou um barco
determinado a ensinar a maneira correta de alcancar a espiritualidade. Levou horas fazendo
o rapaz repetir frases, acertar a afinagdo e pronuncia, pois quem entoa mantras com fervor
e precisdo é capaz de andar sobre as aguas. O monge saiu de |3 satisfeito. Mas, mal se
afastou da praia, ouviu o rapaz novamente entoando os mantras terrivelmente. Irritado, se
virou para tras e, surpreso, viu o rapaz correndo sobre as dguas Ihe pedindo que repetisse,
por favor, como era a maneira correta de entoar os mantras.

A escola ha décadas vem adotando a estratégia deste monge, com muito pouca
escuta dos "discipulos". Ensinar a forma correta ou despejar contetdos nao faz o menor
sentido no mundo de hoje. A informacdo estd ao alcance das maos sé que misturada a
muita desinformacdo. Como saber discernir entre o que vale confiar ou questionar?

Conversando, problematizando, refletindo, criando espagos de troca de
experiéncias, de buscas coletivas de informacdo, confrontacdo de conteudos,
guestionamentos, verificagdes e escuta, escuta, escuta desses meninos e meninas que tém
muito a nos dizer. Eles tém suas "casas de palavras" (REYES) e precisamos criar
possibilidades de amplia-las, mas a partir da escuta, pois mesmo que tenhamos um cddigo
em comum cada ser humano vai se apropriando do cédigo por meio de suas proprias
experiéncias vitais e costuma produzir seus significados para além de um dicionario,
mediante uma trama complexa de relacdes e de histérias. Assim, sob os rdtulos, a
linguagem que habitamos oculta zonas privadas e pessoais. Junto a essas zonas iluminadas
existem grandes zonas de penumbra. (2012, p.24)

Nessas zonas esta o Imaginario, criado pela imaginacdo e que sd nela tem existéncia,
mas que constréi mundos.

Referéncias: REYES, Yolanda. Ler e Brincar, Tecer e Cantar - Literatura, escrita e
educacdo. 1a. edicdo. Editora Pulo do Gato. S3o Paulo. 2012.

* Ana Luisa Lacombe, artista, escritora e educadora.
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EDUCACAO INCLUSIVA, ESCOLA SEM BARREIRAS

A educac¢ao para um mundo novo e o desafio do
cuidado da satiide mental dos(as) professores(as)

* Carlos Eduardo Carrusca Vieira

E possivel discutir a qualidade dos processos de ensino-aprendizagem sem, ao
mesmo tempo, colocar no centro de nossas reflexdes a qualidade das condi¢des de trabalho
e saude dos trabalhadores, que, junto com os alunos, sdo protagonistas desses processos?

Com base nesse questionamento provocativo, objetivamos refletir sobre a tematica
do trabalho docente e suas relagdes com os processos de saude e adoecimento psiquico.
Garantir condicoes de trabalho adequadas e cuidar da saude mental dos trabalhadores é um
desafio nos tempos atuais e, em particular, no campo educacional.

A mercadorizacdo da educacdo, a precarizacdo do trabalho docente e a adogdo de
uma ldgica neoliberal nos contextos educacionais tém resultado em prejuizos para a saude
dos professores e para a qualidade do trabalho docente e seus frutos. Além disso,
cotidianamente, docentes tém experimentado violéncias relacionadas ao trabalho, que
apresentam dimensGes estruturais e interseccionais, marcadas por "raga", sexo/género e
classe. Sdo todas vivéncias laborais que podem resultar em traumas psicoldgicos,
afastamentos, readaptac¢des funcionais, entre outros problemas. Ainda assim, em condigdes
tao adversas, verifica-se por parte de docentes a tentativa de cuidar do seu oficio, em uma
dimensado ético-politica que se orienta por valores, para o cuidado do outro e para um
projeto de sociedade mais justa, pacifica e democratica.

Ha, porém, muito a ser feito, considerando que professores e professoras, ainda nao
conseguiram constituir uma organizacdo efetiva que fosse capaz de modificar
profundamente o trabalho e adapta-lo aos trabalhadores, em contraposicdo a légica
capitalista e neoliberal que constrange, de varias maneiras, a atividade laboral. Urge,
portanto, refletir sobre a educagdo para um mundo novo, situando a saude dos
trabalhadores docentes no centro de nossas reflexdes.

* Carlos Eduardo Carrusca Vieira, professor do programa de pds-graduagdo
em Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-Minas).
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Educagao para todos e para cada um:
trajetdria, concepgoes e praticas

* Miriam Esperidido de Araujo

A educacgdo inclusiva é um direito fundamental para todos os cidadaos. A diferenca e
a contradicao constituintes das sociedades humanas estdao presentes na comunidade
educativa e revelam-se na coexisténcia de diferentes objetivos, interesses, contextos,
culturas, valores, saberes, agentes, trajetorias, experiéncias.

Caminhar para equidade e lutar por uma sociedade inclusiva pressupde reconhecer
gue hd um olhar para a diferenca que exclui. O conceito de educacdo inclusiva é mais
abrangente e engloba o da educacdo especial, pois diz respeito a todas as formas de
diversidade, como racga, género, orientacao sexual, religido e condicGes socioeconOmicas.
Um ambiente escolar/educativo que possibilite a inclusdo precisa abarcar e fomentar a
diversidade das formas de aprender, dos processos cognitivos, sociais, emocionais, culturais
e intencionais dos estudantes.

De modo geral, a inclusdo sé pode acontecer em um contexto educativo que
estimule a cooperacdo, a empatia, a expressdo, a democracia, que valorize as
potencialidades individuais e o respeito mutuo. Essas experiéncias sdo tdo necessadrias,
guanto a aquisicdo de conteldos formais, pois preparam os estudantes para a vida. Nessa
direcdo, além das estratégias voltadas para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, atualmente fomentadas na BNCC (Brasil, 2018) e no Curriculo da Cidade
(Sao Paulo, 2019), a Teoria do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) tem sido
apontada em diversos estudos como um recurso eficaz para a inclusdo educacional.

Para a construcao de um ambiente educacional efetivamente inclusivo, precisamos
repensar o sistema educativo, identificando e removendo barreiras para a construgao de
uma sociedade mais inclusiva e diversa, garantindo o direito que é de todos os cidadaos
(Constituicdo de 1988).

* Miriam Esperidido de Aratjo, doutoranda em Educagdo pela Faculdade de
Educac¢do da Universidade de Sdo Paulo (Feusp), mestre em Psicologia Social pelo
Instituto de Psicologia da USP (IP-USP), professora e coordenadora do

Nucleo de Apoio Psicopedagdgico e Inclusdo da Universidade Anhembi Morumbi.
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CUIDAR E EDUCAR PARA ALEM DA EDUCAGAO INFANTIL

* Ana Paula Dini

A Educagdo Infantil, com a Constituicio Federal/88, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo/96, é etapa da educacgdo basica, sendo assim é reconhecida como direito da
crianca e dever do Estado e da familia. Recentemente, a Emenda Constitucional 59/09
determinou a obrigatoriedade da educacdo bdsica dos 4 aos 17 anos. Portanto, consagra a
matricula obrigatdria das criancas de 4 e 5 anos.

Ao longo do tempo, muitas foram as concep¢les pedagdgicas que permearam 0O processo
educacional nas escolas de Educagdao Infantil. Muitas dessas concepgdes estdo
ultrapassadas, pois se centravam na figura do adulto e desconsideravam que a infancia é
uma construgdo histérico-social. Na atualidade, ha muitos avangos, bebés e criancas sdo
considerados na sua inteireza e o fazer infantil e sua producdo cultural dialogam
diretamente com o curriculo.

Nesse caso, hd dois elementos interligados e indissocidveis: o cuidar e o educar, que,
segundo o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, “se iniciam na Educacao Infantil, mas
sdo ag¢Oes destinadas a criangas a partir do nascimento que devem ser estendidas ao ensino
fundamental e médio”.

Em face desses novos contornos conceituais, a concepg¢ao que vincula o “cuidar e educar”
como inerentes e indissocidveis ao processo e pratica educativa, no qual as vivéncias,
experiéncias, emogdes e conhecimentos construidos pelas criancas junto das familias e
comunidade, devem ganhar voz e serem articulados na proposta educativa, a fim de
potencializar e consolidar novas aprendizagens, considerando toda a dimensdo humana.
Cuidar e educar significa entender a crianca, o adolescente como alguém que precisa se
desenvolver para além dos projetos do educador. O educando tem um potencial individual e
a escola precisa acolher dando espaco para que ele seja por ele mesmo, ensinando e
vivenciando os limites, exercitando uma linguagem que a valorize, que a faca se descobrir e
atividades que envolvam a imaginacdo, a criatividade, a fantasia, a alegria, o entusiasmo, a
problematizacdo, a acdo e a iniciativa.

* Ana Paula Dini, doutora e mestre em Educacdo pela Faculdade de

Educac¢do da Universidade de Sdo Paulo (Feusp) e especialista em educagdo infantil
também pela Feusp. Graduada em Lingua e Literatura Portuguesa pela FFLCH-USP,
especialista em educagdo parental e inteligéncia emocional.
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CIBERCULTURA E EDUCAGAO: TEMPO DE TRANSFORMACAO

* Glaucia da Silva Brito

A cibercultura e a educagdao sao duas esferas da sociedade contemporanea que
estdo intrinsecamente interligadas. A medida que a tecnologia digital se torna uma parte
fundamental de nossas vidas, a forma como aprendemos, ensinamos e nos relacionamos
com o conhecimento estd passando por uma profunda transformacao.

Isto implica na construgdao de novas formas de nos relacionarmos com o outro na
escola e passarmos a entender que quem estd conectado na rede, envolvido na
“modalidade ubiqua” (SANTOS, 2014), ndo pode mais ser entendido como isolado, esta
unido por discursos, culturas, sentidos que o demandam e o formam como sujeito do e no
ciberespaco, da e na cibercultura.

Partindo dessa mesma premissa de rede, chegamos ao que Lévy denomina de
cultura do ciberespaco, ou “cibercultura”; “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. (LEVY, 1999,
p.17).

Com a pandemia de Covid-19 a escola foi lancada ao ciberespaco e com a obrigacao
de se reconfigurar, que para Névoa (2022) a situacdo foi “dramatica provocada pela COVID-
19 obrigou-nos a dar respostas imediatas, urgentes, sem a necessaria preparacao e
reflexao”.

Dentro desta légica, nos questionamos, a escola passou pelas trés leis da
cibercultura propostas por Lemos (2003) para se habitar o ciberespaco? A escola se
reconfigurou? Deixaram a escola se reconfigurar? Refletirmos sobre estas leis e avaliar a
escola e sua comunidade faz-se necessario, sdo elas: a Lei da Reconfiguracdo, a lei da
Liberagao do polo de emissdo e a lei da Conectividade generalizada.

* Glaucia da Silva Brito, professora doutora titula, da Universidade Federal do Parand.
Atua na graduagdo de Comunicagdo Social e na pds-graduagdo em Educagdo.
Pesquisadora em Tecnologias na Educag¢do, Educagdo a Distdncia, Formagdo do
professor, Inclusdo digital. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Professor,

Escolas e Tecnologias Educacionais (Geppete) /UFPR.
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Desafios contemporaneos para a educagao

* Frank Viana Carvalho

Ocorreram ao longo dos ultimos anos alteracdes na postura docente e discente face
as revolucgdes estruturais continuas da sociedade, que deveriam fazer-nos repensar nossas
praticas: os meios digitais de comunica¢do e educagdo, a inteligéncia artificial (IA), os
programas de inclusdo, o aumento do acesso a educagdo, as redes sociais e seu impacto no
modo de ser, a pds-verdade e as fake-news, o avanc¢o da tecnologia em todos os setores, a
diversidade, o tratamento da questao quantidade e qualidade na educagdo, a sociedade
coletiva face ao individualismo do mundo moderno, a competicdo predatéria diante da
necessidade real de cooperacgao e colaboracao.

Diante de tudo isso, faz-se necessario cada vez mais pensarmos em modelos e
estratégias inovadoras que enfatizem a criatividade, a transformacdo, a autonomia e o
protagonismo do sujeito, a ajuda mutua, a autoeficacia, a criticidade, a partilha, a
cooperacao e a solidariedade pensadas como posturas modernas em termos de didatica e
metodologia para a pratica docente e aprendizado discente.

Sabemos que a educac¢do por si s6 ndo pode modificar todos os problemas da
sociedade, mas sem ela nenhuma grande modificagao se faz.

Assim, em contextos de modernidade, qual pratica se reflete na educagao, na escola,
nos espacos educativos, em sala de aula, em casa? Qual pratica se reflete nos contextos
educativos? Se temos clareza de que, ao mesmo tempo em que a educacdo é determinada
por um contexto social mais amplo, ela também pode representar e colaborar para a
transformacdo do contexto imediato, logo, professores conscientes podem e devem buscar
a inovacdo, idealmente todos deveriam fazer a aplicacdo de modernas estratégias para
alcangar seus alunos no contexto da modernidade. Mas um fator é decisivo nessa reflexao:
estar pronto para a mudanca. Trata-se de uma tarefa complexa, que implica o debrucar-se
sobre o real e vivenciar a realidade da transformacdao do mundo, da sociedade, dos alunos,
da escola e, porque ndo,1 da préaxis pedagdgica, da pratica docente.

* Frank Viana Carvalho, mestre, doutor e pds-doutor em Filosofia pela Faculdade de

Filosofia, Letras e cieéncias Humans da Universidade de SGo Paulo (FFLCH-USP), pedagogo e
mestre em Educagdo pelo Centro Universitdrio Adventista de SGo Paulo (Unasp).
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INCLUSAO E COMUNIDADES ESCOLARES: DIALOGOS NECESSARIOS
PARA UM PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO INCLUSIVO

* Celso dos S. Vasconcellos

O projeto politico-pedagdgico (PPP) é o plano global da instituicdo, € uma espécie de
documento de identidade, a referéncia maior, de todas as atividades que se d3o na escola. E
a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
objetiva e se aperfeicoa na caminhada (através da avaliacdo), a partir de uma clara
intencionalidade (marco referencial), de uma leitura critica da realidade (diagndstico), e da
definicdo da acdo educativa que se vai realizar (programacdo), para diminuir a distancia
entre o que desejamos e o que estamos sendo.

O PPP, antes de tudo, é uma espécie de Carta de Principios onde, coletivamente, é
expressa uma matriz axioldgica, um conjunto de valores bdsicos que deve orientar as
praticas, a maneira de ser da escola. A questdo dos valores é absolutamente fundamental,
uma vez que ndo é possivel pensar-se com rigor a existéncia humana sem um conjunto de
valores de referéncia. Pode-se questionar a relevancia dos valores assumidos, sua
consisténcia ou seu grau de coeréncia, mas ndo sua presenca na vida concreta das pessoas e
das instituicoes. Valor é um fim, algo para o qual a acdo humana pode e deve se dirigir,
aquilo que “vale a pena.

A Inclusdo é um valor fundamental do PPP, e deve ser entendida em suas multiplas e
articuladas dimensdes, desde a questao da pessoa com deficiéncia, da diversidade humana
em geral, até a questao tedrico-metodoldgica, dos projetos de vida dos estudantes e dos
educadores, do seu fundamento e do futuro.

* Celso dos S. Vasconcellos, doutor em Educagdo pela Universidade de SGo Paulo (USP),
mestre em Histdria e Filosofia da Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP),
pedagogo, fildsofo, pesquisador, escritor, conferencista e responsdvel pelo Libertad - Centro
de Pesquisa, Formacgdo e Assessoria Pedagdgica.
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REDES SOCIAIS E ESCOLA: EXPERIENCIAS PARA A CONSTRUGAO
DE UMA EDUCACAO CIDADA CONTEMPORANEA

* Paulo Sérgio Storace Rota

Vivemos tempos do Capitalismo de Plataformas e Capitalismo de Vigilancia. Em que
consiste essas mudancas? O que mudou no contexto contemporaneo das relagdes sociais?
Como lidar com o Colonialismo de dados e ter uma pratica pedagdgica decolonial? A
realidade digital estd transformando, tomando conta e redefinindo tudo que era familiar e
conhecido, e isso, antes mesmo de termos tido a chance de compreender, ponderar e
decidir sobre a situagdo. Agora, os grupos socais se complexificam e, além do proletariado,
sob a ldgica neoliberal, temos o surgimento do cognitariado.

Ao mesmo tempo que celebramos o mundo conectado por causa das muitas
maneiras pelas quais ele enriquece nossas capacidades e perspectivas, temos que lidar com
novos grandes territdrios de ansiedade, perigo e violéncia conforme o senso de um futuro
previsivel se esvai por entre os nossos dedos. Ndo raro os adolescentes apresentam apreco
pelas distopias. Como desenvolver praticas pedagdgicas que tragam uma afirmacao da vida
nesse contexto em que questdes de saude mental estdo em escala de epidemia?

O que é e como a como a cognicao distribuida pode nos ajudar a compreender o uso
das redes sociais na escola? Como negociamos nossas vidas com os objetos e as redes
sociotécnicos? Quais 0s usos que criancas e jovens fazem das redes sociais? O Chat GPT
pode ser um aliado no desenvolvimento da aprendizagem de sala de aula? De que modo?
Promover aprendizagens e formagao critica para as midias ndo enfrenta todas as doencas
digitais, mas deve ser um caminho inicial. Como nos referenciarmos em John Dewey e Paulo
Freire para desenvolver praticas pedagdgicas que enfrentem os desafios contemporaneos?
Quais praticas pedagogicas desenvolvam o pensamento critico e promovem a aprendizagem
escolar e que facam sentido para os (as) estudantes?

Como afirma José Moran: “Ndo basta colocar os alunos na escola. Temos de
oferecer-lhes uma educacdo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa desde o
comego e em todos os niveis de ensino”.

* Paulo Sérgio Storace Rota, mestre em Educagdo e Tecnologia no Programa de
Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital (TIDD), pos-graduado pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), autor dos livros de Projeto de vida,

Novas prdticas para ensino médio - Sociologia e Protagonismo juvenil.
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